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Resumo

Esta pesquisa nasce de inquietaces vivenciadas durante o curso de Pedagogia, a partir de
reflexdes sobre o fazer docente em sala de aula, quando se tem entre os demais alunos, um
aluno com Transtorno do Espectro Autista - TEA. Ao observar esse fazer docente nos estagios,
ndo encontramos uma préatica pedagogica que contemplasse a inclusdo de todos, conforme
estudamos neste curso. Percebemos que algumas professoras nao tinham paciéncia com o aluno
deficiente, nem empatia, além de demonstrar desconhecimento sobre o autismo. A partir destas
evidéncias, nos propusemos a investigar o TEA na perspectiva da Educacdo Inclusiva e a
Formacdo Docente para saber, como esses temas estdo contemplados no Curriculo da Cidade
da Secretaria Municipal de Educacdo e na Formacdo de Professores da Rede Municipal de
Educacdo. A metodologia utilizada é analise documental. Concluimos que mesmo com a lei
12.764/2012 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, garantindo os direitos a educacgéo entre outros. Sentimos auséncia desta
lei, entre os marcos legais que abarcam o Curriculo da Cidade de 2017 e o revisado de 2018.
Verificamos que o Curriculo da Cidade apresenta uma vasta fundamentacédo tedrica sobre 0s
temas que o balizam: Educacdo Integral, a Educacdo Inclusiva e o conceito de Equidade. Porém,
na pratica, observamos que no processo de realiza¢do da pesquisa que fundamentou a Matriz
de Saberes, onde 43.655 estudantes, responderam um questionario contendo 6 questdes de
maltipla escolha. Esse questionério, ndo abordou o tema da inclusdo. Nenhuma das alternativas,
apresentada aos estudantes, foi aproveitada para provocar uma reflexdo a respeito da pessoa
com deficiéncia, seja ela fisica, visual ou motora. Nem a respeito da acessibilidade da PcD
dentro dos espacos escolares. E nem em relacdo as questdes étnico-raciais.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista — TEA. Educacéo Inclusiva. Formacéo
Docente. Curriculo da Cidade.
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INTRODUCAO

Esse trabalho de concluséo de curso, emerge de reflexdes sobre o fazer docente, quando
se tem um (a) aluno (a) com Transtorno do Espectro Autista (TEA) entre os demais alunos. O
interesse por este tema, nasce de inquietacdes vivenciadas durante o curso de Pedagogia.

A primeira inquietagdo em relacdo ao TEA foi surgindo nas aulas presenciais no curso
de Pedagogia do Polo CEU Caminho do Mar, quando o assunto era a Educacéo Inclusiva. Esse
tema provocou debates intensos a partir das realidades vivenciadas pelos colegas nas escolas
em que trabalhavam. No geral, estudamos um pouco de cada sindrome. Entretanto, fomos
percebendo que o assunto de que mais se falava durante as aulas era de alunos com o Transtorno
do Espectro Autista. A respeito disto, os colegas comentavam sobre a atuacdo dos docentes.
Narravam o que presenciavam, faziam muitas criticas ao perceberem a negligéncia de alguns
professores em sala de aula, quando ndo se importavam em adequar o contedo para atender o
aluno com deficiéncia; ou quando ndo demonstravam empatia por estes alunos; ou quando néo
demonstravam conhecimento sobre o TEA; ou quando nao desenvolviam préaticas pedagdgicas
inclusivas que visasse a inclusdo de todos os alunos. Enfim, surgiram muitos questionamentos,
e como sempre observamos que a teoria estaria distante da préatica pedagogica. E isso nos
motivou a estudar mais sobre este tema e 0s processos de ensino que o abarca.

A segunda inquietacdo surgiu nos estagios do Ensino Fundamental | e da Educagéo
Infantil, ao percebemos nas escolas da regido Vila Maria e Vila Guilherme, as criancas que
apresentaram o comportamento com TEA, eram filhos de imigrantes bolivianos que residem
no territorio da zona norte de S&o Paulo.

Um dia, foi possivel conversar com a professora Z., polivalente — responsavel pela turma
do 4° ano C, a respeito de sua aluna boliviana. Segundo Z., essa aluna, apresentava os sintomas
do TEA, mas ainda ndo tinha o laudo médico. A professora relatou que essa aluna estava muito
prejudicada, porque faltava muito na escola e quando vinha passava muito tempo dormindo,
sem conseguir fazer nada, ndo conseguia acompanhar a turma, e ndo estava alfabetizada. Disse
perceber que parece gue a aluna ajudava os pais em casa em servicos de costura. Ela notava que
em muitas vezes, essa aluna vinha para a escola com as maos e unhas manchadas com
tingimentos escuros dos tecidos, parecendo tintura de calga jeans. E que por isso, ja fazia um
tempo que ela, enquanto professora, vinha querendo conversar com 0s pais desta aluna. Z.,
mandava recado, colado no caderno e eles — 0s pais, ndo assinavam e ndo vinham na escola.
Estagiando, observamos que essa aluna apresentava muitas dificuldades, ndo lia e nem escrevia

nada. As vezes fazia algumas garatujas e ficava parada olhando para o nada, dormia na carteira



a maior parte do tempo, além de faltar muito nas aulas. Esse caso, a professora acabou levando
para a reunido do Conselho de Classe e juntos com a coordenagao e outros professores, a escola
acionou o Conselho Tutelar.

Neste territorio da zona norte, existem muitas oficinas de costuras, onde trabalham
familias bolivianas. No video documentario “Conheca as vitimas do trabalho escravo em
Confecgdao” (DOMINGO ESPETACULAR, 2017), eles narram o cotidiano dentro destas
oficinas de costura, 0 quanto sao insalubres e precarias, praticam exploracdo de méo de obra e
trabalho escravo e no video ha um mapeamento das regides mais criticas ondem existem essas
oficinas, e essa regido da zona norte de Sao Paulo, infelizmente é uma delas. Essa exploragdo
de méo obra é degradante, atinge em grande maioria, imigrantes bolivianos que vem para o
Brasil em busca de melhores condi¢cfes de vida. Esses alunos, filhos de bolivianos, tanto da
Educacdo Infantil como do Ensino Fundamental I, convivem com essa realidade, e nos faz
questionar até que ponto esse problema afeta ou vem afetando o desenvolvimento cognitivo
destas criancas e qual a sua relagdo com o TEA? E como essa situagcdo impacta no processo de
aprendizagem dessas criancas dentro do ambiente escolar? Bem, foram essas inquietacfes que
nos motivaram a estudar o TEA.

No sétimo semestre deste curso reafirmamos a relevante deste interesse, ao fazer o
estagio do projeto Aprender Sem Limites do Centro de Formagdo e Acompanhamento a
Inclusdo — CEFAI da Secretaria Municipal de Educacdo. Neste estadgio, nos deparamos com
outros alunos com o0 TEA. Entre os quais, um aluno do 4° ano, boliviano, que nos fez refletir —
para além do que haviamos percebido da realidade social em que viviam as criancas das familias
bolivianas, que viviam da atividade de costura de roupas. Este aluno ja vinha para a escola em
condicdes de desigualdade social e, dentro da escola, permanecia na invisibilidade.

Ao acompanha-lo na sala de aula, ndo encontramos uma pratica pedagogica que
contemplasse a inclusdo de todos, tampouco alguma atividade elaborada para este aluno com
TEA, que ficava na sala sem atividade escolar. No primeiro semestre deste estagio, houve uma
troca maior de professor nesta turma, por diversos motivos — licenga maternidade, licenca
médica, problemas pessoais, entre outros. Nestas substituicdes, percebemos que algumas
professoras ndo tinham paciéncia com este aluno, nem empatia, nem uma didatica inclusiva, e
nem conhecimento sobre o TEA.

Para ndo engrossarmos essa fila do desconhecimento, nos propusemos a pesquisar sobre
0 TEA e a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Neste caso, nos
debrugamos sobre o Curriculo da Cidade da Secretaria Municipal de Educagdo, a fim de

compreendemos as abordagens sobre o TEA e a formagéo continuada de professores da Rede
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Municipal de Ensino na cidade de S&o Paulo.

O primeiro contato com o Curriculo da Cidade aconteceu no estagio obrigatorio em
2019 na EMEF Shirley Guio, situada na zona norte de Sdo Paulo. Ganhamos alguns exemplares
da coordenadora pedagdgica, ao participar de algumas horas da Jornada Especial Integral de
Formacdo - JEIF. Esse material circula diariamente nas méaos dos professores e das professoras
da rede municipal de ensino. Ele € uma espécie de referéncia das habilidades e competéncias
que devem ser desenvolvidas com os alunos em cada fase escolar.

Ao lermos o Curriculo da Cidade, percebemos que o Alexandre Alves Schneider,
Secretario Municipal de Educacdo, escreve uma carta delicada e sensivel aos educadores da
Rede Municipal de Ensino da cidade de S&o Paulo, expressando sua visdo sobre a relevancia
do Curriculo da Cidade, como uma ferramenta de apoio norteador ao fazer docente. Dizendo
que esse fazer ndo se bastaria sem a formacéo continuada dos professores da rede municipal de
ensino. Schneider ressalta que o documento também contemplava os objetivos essenciais que
visa 0 desenvolvimento integral dos estudantes, o fortalecimento de politicas publicas de
equidade para com a educacdo inclusiva, garantindo assim, os direitos de aprendizagem aos
estudantes das escolas municipais, respeitando suas realidades geogréaficas, socioeconémica,
cultural e étnico-racial (SAO PAULO, 2019).

Portanto, definimos neste projeto, que o objetivo geral é investigar o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na perspectiva da Educacao Inclusiva, para saber, como essa sindrome
foi contemplada no Curriculo da Cidade da Secretaria Municipal de Educacdo e na Formacéo
de Professores da Rede Municipal de Educacao.

A partir deste recorte, estabelecemos os objetivos especificos a serem mapeados, entre
0s quais sdo: a) entender o TEA na perspectiva da Educacdo Inclusiva; b) verificar as
abordagens sobre o TEA no Curriculo da Cidade; c) fazer uma analise documental sobre o
Curriculo da Cidade para saber como ele contempla o TEA e a Formacdo Docente.

Definimos como metodologia uma anélise documental a partir do documento o
Curriculo da Cidade da Rede Municipal de Ensino da Secretaria Municipal de Educacdo.

Estruturamos esta monografia em trés capitulos, sendo: o primeiro, O Transtorno do
Espectro Autista, que apresenta informacGes sobre o que vem a ser esta sindrome — historia e
reflexdes de pesquisadores deste tema e, os subcapitulo: O que diz a Lei 12.764/2012, que
aborda a lei, a qual institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA); A Educacdo Especial, versa sobre o que é essa
modalidade educacional; A Educacéo Inclusiva; e o TEA na perspectiva da Educacao Inclusiva

— (ue apresenta uma abordagem pedagdgica para os professores antes do Curriculo da Cidade.
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O segundo capitulo, Teorias sobre Curriculo e Formacgao Docente apresenta uma breve
revisdo de literatura sobre estes temas, onde procuramos ampliar o0 nosso olhar, na busca dos
objetivos propostos. E no seu altimo subcapitulo, a Metodologia: analise documental.

O terceiro capitulo, Materiais e Métodos apresenta a analise do Curriculo da Cidade
dividida em subcapitulos. Procuramos em Curriculo da Cidade, o que vem a ser esse material,
como ele foi concebido, planejado e elaborado. Com isso as etapas desta anélise foram
surgindo, conforme organizamos no sumario, abrimos os subcapitulos e os demais para

contemplar uma analise mais ampla do contetdo.
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1. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O termo utilizado para o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é recente, antes, essa
sindrome era denominada como Transtornos Globais do Desenvolvimento, adotada no DSM-
IV-TR (APA, 2003). Esse novo nome foi publicado na quinta edi¢cdo do Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) da Associacdo Americana de Psiquiatria -
American Psychiatric Association — APA em 2013. E, conforme os critérios diagnosticos do
DSM-5, as primeiras manifestacfes do TEA devem aparecer antes dos 36 meses de idade de
uma crianca (ZANON; BACKES; BOSA, 2014).

Segundo Zanon, Backes e Bosa (2014) o TEA é entendido como uma sindrome
comportamental complexa que possui etiologias® maltiplas que combina fatores genéticos e
ambientais. Fernandes (1993) fala que a etiologia estuda 0s usos, costumes e caracteristicas dos
seres humanos, bem como sua adaptacdo ao ambiente. Na medicina o sentido da palavra
etiologia, se refere ao estudo das causas das doencas, a origem de um fendmeno patoldgico.

Segundo Fernandes (1993), o autismo significa o estado mental patologico, em que o
individuo tende a encerrar-se em si mesmo, alheando-se do mundo exterior. O psiquiatra suico
Eugene Bleuler foi um dos primeiros pesquisadores a usar a palavra ‘autismo’ em suas
pesquisas, isso por volta de 1911. Em seus estudos, Bleuler se referia a este termo, para
denominar o que entendia como “fuga da realidade ¢ 0 retraimento interno dos pacientes com
esquizofrenia” (CUNHA, 2012, p. 20). Porém, foi o psiquiatra austriaco Léo Kanner, em 1943,
0 primeiro a dar publicidade ao termo autismo, por meio de suas pesquisas, onde observou um
grupo de criangas, e ao final destes estudos, denominou-as de autistas. A partir deste termo,
Kanner explorou de trés maneiras para se referir: “transtorno autista, autismo na infancia e
autismo infantil” (VOLKMAR; WIESNER, 2019).

Em seu estudo, Kanner observou onze criangas e relatou que elas eram portadoras do
que denominava como ‘um distarbio inato do contato afetivo’- uma caracteristica que estas
criangas apresentavam, por ndo ter o interesse habitual em outras pessoas, e nem no contato
com o ambiente social. Os pesquisadores Volkmar e Wiesner (2019) relatam que mesmo tendo
como referéncia os estudos de Kanner, neste campo cientifico, houve outros pesquisadores que
divergiram destes conceitos, e um deles foi Bleuler. No artigo sobre Autismo, Barbosa (2014)
aponta pela visdo de outros estudiosos, algumas divergéncias entre Kanner e Bleuler, em

meados do século XX:

! “Etiologia, s. f. Tratado dos usos, costumes e caracteres humanos; estuda da adaptacdo dos seres vivos as
condigBes do ambiente. Do gr. ethos + logos” (FERNANDES, 1993).
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Em 1956 [...] na mesma época, 0 psiquiatra Eugene Bleuler, que também estudou o
autismo, contrariou um dos aspectos estabelecidos por Léo Kanner, dividindo a
opinido da comunidade cientifica. Kanner declarou que todos os individuos com o
transtorno do autismo ndo possuiam aptiddo para o relacionamento social nem para
reagir perante situacdes da vida. Nessa concepcdo, o autista ndo teria imaginacdo. Ao
contrario, Bleuler afirmou que os mesmos individuos sofriam com a auséncia da
realidade, pois penetravam em seu mundo particular, ignorando o seu redor. O autista
mergulharia no seu interior, em sua propria e fecunda imaginacdo (RODRIGUES;
SPENCER, 2010, p. 19 apud BARBOSA, 2014).

Essas divergéncias contribuiram para o aprofundamento destas investigacdes. E, esse
breve recorte ilustra que as pesquisas sobre 0 autismo ndo séo estanques, e como toda pesquisa,
esse assunto, também sofre mutacdes, refutacdes, aprimoramentos e reflexdes.

Voltando as pesquisas de Kanner, ele fez uma descricdo cuidadosa e detalhada dos
comportamentos incomuns que existiam entre os sujeitos — criangas autistas — de sua pesquisa,
e definiu que estas demonstravam resisténcia a mudangas — referentes a comportamentos
motores repetitivos — estereotipias -, e as identificou como portadoras de habitos insistentes nas
mesmas coisas. O que Kanner chamava de movimentos estereotipados seria 0 balancar do
corpo, andar nas pontas dos pés, balancar ou sacudir as maos. Ele acreditava que esse
comportamento estaria condicionando estas criangas, a repetir as mesmas manias. Sendo assim,
para diagnosticar o autismo, Kanner considerava dois aspectos béasicos: primeiro era o
isolamento social e 0 segundo, 0s comportamentos anormais e a insisténcia nas mesmas coisas
(VOLKMAR; WIESNER, 2019).

Uma outra observacao levantada por Kanner era a respeito da linguagem destas criangas
que ficaria comprometida, ndo se desenvolveria, e elas ndo conseguiriam dar a entonacao
adequada na fala. E que por isso, quando se expressavam por meio da fala, poderiam apresentar
a ecolalia — “doenga nervosa em que o doente repete palavras ou frases que ele ouviu ou que
ele proprio pronunciou” (FERNANDES, 1993).

Em relacéo ao intelecto — capacidade de compreender -, Kanner dizia que as criangas
autistas possuiam uma inteligéncia acima do normal, porém, esse aspecto nao foi comprovado.
Pesquisas apontaram que dentro de investigacdo sobre a grau de inteligéncia (Quociente de
Inteligéncia - QI), existem sim alguns autistas que séo inteligentes para uma determinada area
e ou habilidades, porém estes representam apenas 10% de um todo pesquisado. E que no geral
0s autistas possuem uma deficiéncia intelectual, abaixo de 70%. Entre os autistas que estdo na
faixa dos 10%, esses sdo considerados os que tem altas habilidades incomuns para desenhar,
tocar um instrumento, memorizar coisas, fazer calculos matematicos rapidos. Essas habilidades

sdo isoladas, portanto, ndo sdo todos os autistas que apresentam estas caracteristicas. Um
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exemplo de autista com altas habilidades para desenhar é o artista Stephen Wiltshire?, que
consegue reproduzir manualmente grandes paisagens urbanas — fazendo uma leitura visual da
cidade por meio da ilustracdo (VOLKMAR; WIESNER, 2019).

A questdo da falta de vinculo parental que denominou o conceito ‘mae-geladeira’- falta
de carinho com a crianga, como sendo uma das justificava para causa do autismo, também foi
um outro ponto levantado por Kanner que acabou sendo deixado de lado. Outros cientistas
falam que ndo existe evidencias que sustentam essa hipotese. Mas que ha sim, “evidencias
consideraveis que provam que o autismo é um transtorno com elevada base genética e de
alteragdes na estrutura cerebral” e, portanto, intervengdes educacionaiS € comportamentais
estruturadas podem ajudar essas criancas a aprender (VOLKMAR; WIESNER, 2019).

Segundo Volkmar e Wiesner (2019), ao final da década de 1970 houve consenso entre
0s cientistas de que o autismo era caracterizado em um grupo especifico de crianca, que eram
diferentes das criangas consideradas ‘normais’. E o que as diferenciaria em quatro fatores, seria:
a) um déficit no desenvolvimento social; b) déficit na linguagem e na habilidade de
comunicacdo; c) resisténcia a mudanca, insisténcia as mesmas coisas, estereotipias —
movimentos comportamentais repetitivos; d) e que esta sindrome se desenvolve no inicio dos
primeiros anos de vida da crianca.

A partir dos anos de 1980, esse conceito foi incluido na historia da terceira edigdo das
diretrizes diagndsticas do livro intitulado Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais, 0 DSM - 1lIl — APA (VOLKMAR; WIESNER, 2019). E nas décadas seguintes,
aprimoraram este conceito dentro da Associacdo Americana de Psiquiatria — APA, como

descrevemos no inicio deste capitulo.

1.1. O que diz a Lei 12.764/2012

LEI n®12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012.

Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; e alterao 8 3°do art. 98 da Lein®8.112, de 11 de dezembro de 1990.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Aurt. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecucao.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com o transtorno do espectro

2 https://www.stephenwiltshire.co.uk/



https://www.stephenwiltshire.co.uk/

15

autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos 1 ou II:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da interacdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relagOes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Art. 2° Sdo diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista:

| —a intersetorialidade no desenvolvimento das ac¢des e das politicas e no atendimento
a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il — a participacdo da comunidade na formulacéo de politicas publicas voltadas para
as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantagéo,
acompanhamento e avaliaco;

I11 —a atencdo integral as necessidades de salde da pessoa com transtorno do espectro
autista, objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento multiprofissional e 0 acesso
a medicamentos e nutrientes;

IV — (VETADO);

V — o estimulo a inser¢éo da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de
trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente);

VI — a responsabilidade do poder publico quanto a informacdo publica relativa ao
transtorno e suas implicagdes;

VIl — o incentivo & formacdo e a capacitacdo de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiol6gicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao
transtorno do espectro autista no Pais. Paragrafo Gnico. Para cumprimento das
diretrizes de que trata este artigo, o poder publico podera firmar contrato de direito
publico ou convénio com pessoas juridicas de direito privado.

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| — a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il — a prote¢do contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Il — o acesso a acOes e servigos de salde, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;



16

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacg®es que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV — 0 acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;
b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;
c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso
IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.

Art. 4° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo serd submetida a tratamento
desumano ou degradante, ndo seré privada de sua liberdade ou do convivio familiar
nem sofrera discriminacdo por motivo da deficiéncia.

Paragrafo Unico. Nos casos de necessidade de internagdo médica em unidades
especializadas, observar-se-a o que dispde o art. 4° da Lei no 10.216, de 6 de abril de
2001.

Art. 5° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo serd impedida de participar
de planos privados de assisténcia a saude em razdo de sua condi¢do de pessoa com
deficiéncia, conforme dispde o art. 14 da Lei no 9.656, de 3 de junho de 1998.

Art. 6° (V E TAD O).

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno
com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, serd punido
com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.

§ 1° Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo, assegurado o
contraditorio e a ampla defesa, havera a perda do cargo.

§2°(VETADO).

Aurt. 8° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 27 de dezembro de 2012;
191° da Independéncia e 124° da Republica.

DILMA ROUSSEFF
José Henrique Paim Fernandes
Miriam Belchior
(BRASIL, 2012).

Essa lei surgiu de propositura de iniciativa popular em defesa da pessoa com o TEA.
Este instrumento define o recorte a quem se destina no 1° paragrafo incisos | e Il, quanto
caracteriza essa sindrome. Ela protege e garante o direito desta pessoa ao acesso a Educacdo, a
Assisténcia Social. Garante 0 acompanhamento de um profissional especializado durante a fase
escolar. E ainda reforca que nenhum diretor poderd impedir a pessoa com TEA de estudar.
Esses sdo diretos conquistados e que na pratica devem permitir que esse sujeito usufrua

plenamente da sua vida em sociedade.
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1.2. A Educacéo Especial

A Educacdo Especial passou a ser pensada a partir da Declaracdo de Salamanca, um
documento produzido pela Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educacionais
Especiais, realizada em Salamanca na Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994. Esta conferéncia
foi realizada com o patrocinio da UNESCO e do Ministério da Educacéo e Ciéncia da Espanha.
Neste documento sdo analisadas as mudancas necessarias para favorecer a capacitacdo das
escolas para atender a todas as criancas, sobretudo as que apresentam necessidades

educacionais especiais (MEC, 2006).

A Educacdo Especial, como uma modalidade de educacdo escolar que perpassa
todas as etapas e niveis de ensino, estd definida nas Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Bésica que regulamenta a garantia do direito
de acesso e permanéncia dos alunos com necessidade educacionais especiais e
orienta para a inclusdo em classes comuns do sistema regular de ensino (MEC, 2006).

A Educacdo Especial como modalidade transversal surge nos principais marcos
regulatérios da educacéo nacional, estando presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Béasica — DCNEB, Conselho Nacional da Educacdo — CNB/CB n° 4/2010, que

estabelece na Sec¢do Il — Educacdo Especial:

Art. 29. A Educacdo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidade de ensino, € parte [...] da educacdo regular, devendo ser prevista no
projeto politico-pedagdgico da unidade escolar.

8 1° Os sistema de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos.

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condigdes para que o professor da classe
comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma
pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor
do AEE deve identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e
orientar sobre os servigos e recursos pedagoégicos e de acessibilidade para a
participagdo e aprendizagem dos estudantes.

8 3° Na organizacdo dessa modalidade, os sistemas de ensino devem observar as
seguintes orientacdes fundamentais:

| — o pleno acesso e a efetiva participacdo dos estudantes no ensino regular;
Il — a oferta do atendimento educacional especializado;
Il — a formacdo de professores para o AEE e para o desenvolvimento de praticas
educacionais inclusivas;
IV — a participacdo da comunidade escolar;
V — a acessibilidade arquitetonica, nas comunicacgdes e informac6es, nos mobiliarios
e equipamentos e nos transportes;
VI —a articulagdo das politicas publicas intersetoriais.
(MANTOAN, 2015, p: 47 e 48)
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1.3. A Educacéo Inclusiva

O Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019) conceitualiza a Educagéo Inclusiva como
uma ideia que se sustenta em um movimento mundial de reconhecimento da diversidade
humana e da necessidade contemporénea de se construir uma escola para todos, sem barreiras,
na qual a matricula, a permanéncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolariza¢do
sejam, verdadeiramente, para todos sem distingéo.

Na perspectiva do Curriculo da Cidade, a escola assume novos contornos e busca a
internalizag&o do conceito da diferenca. Uma diferenca semeadora, que distingue positivamente
um sujeito do outro, valorizando assim suas identidades — aspectos sutis do povo brasileiro, ou
seja, multipla, diversa, diferente, rica culturalmente e insubstituivel. Isso, para balizar a insercédo
da cultura inclusiva no ambiente escolar, a qual implica mudancas substancias em seu cotidiano,
para que possamos incorporar todas as diferencgas na dindmica educacional e cumprir o papel
imprescindivel que a escola possui no contexto social (SAO PAULO, 2019).

Neste contexto social, a relacfes interpessoais, em especial a relacdo entre o professor
e o aluno. O exercicio da empatia, da aceitacdo do outro, do respeito, da troca de saberes, seria
um ponto importante a ser considerado na Educacéo Inclusiva.

Segundo Mantoan (2015), ter empatia pelo aluno com deficiéncia é fundamental para
se pensar em uma nova maneira de ensinar, essa “perspectiva de formar uma nova geracao
dentro de um projeto educacional inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperacdo, da
colaboracdo, da convivéncia, do reconhecimento e do valor das diferencas, que marcam a
multiplicidade, a natureza mutante de todos n6s” (MANTOAN, 2015, p. 16).

E que hd um novo paradigma do conhecimento que surge emergindo das interfaces e
das novas conexdes que se formam entre os saberes que antes estavam isolados e separados,
dando lugar aos encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social, o cultural, em
redes cada vez mais complexas de relagdes, e que vem sendo impulsionadas pela velocidade
das comunicacOes e informacdes. Essas novas conexdes estdo rompendo as fronteiras das
disciplinas e estabelecendo novos marcos de compreensao entre as pessoas e 0 mundo em que
vivemos. Diante disto, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor, nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. E
nem desconhecer que aprender implica ser capaz de dar significado a objetos, fatos, fendmenos,
a vida. E que expressar livremente os mais variados modos, o que sabemos implica representar
0 mundo com base de nossas origens, em nossos valores e sentimentos (MANTOAN, 2015).

Mantoan fala que a exclusdo escolar se manifesta das mais diversas e perversas
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maneiras, e que quase sempre 0 que esta em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padrées de
cientificidade do saber escolar. E que a escola se democratizou, se abrindo para novos grupos
sociais, mas ndo o fez 0 mesmo em relacdo aos conhecimentos trazidos por esses grupos as
salas de aula. A escola ainda exclui aqueles que ignoram o conhecimento que ela valoriza e,
assim, compreende que a democratizacdo do conhecimento é a massificacdo do ensino,
barrando a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemoldgicos. E que esse
pensamento subdividido em areas especificas € uma grande barreira para 0s que pretendem
inovar a escola. Pois, 0 ensino curricular das escolas, organizados em disciplinas, isola, separa
0s conhecimentos, em vez de reconhecer suas inter-relacfes. E que isto contraria, a evolugéo
do conhecimento por recomposicdo, contextualizagéo e integracdo de saberes (MANTOAN,
2015).

A pesquisadora Maria Teresa Eglér Mantoan, fala que os sistemas escolares estdo
organizados em um pensamento segregador, que recorta a realidade, que divide os alunos em
normais e com deficiéncia, bem como as modalidades de ensino em regular e especial, e 0s
professores em especialistas nesse e ou naquele assunto. E que a l6gica deste sistema, € marcada
por uma visdo determinista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, e com isso se torna dificil romper com

esse paradigma escolar, para dar o espaco que a inclusao requer (MANTOAN, 2015).

1.4. O TEA na perspectiva da Educacao Inclusiva

No projeto Rede, encontramos uma orientacdo pratica, simples e didatica para 0s
professores sobre o TEA na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Segundo o Programa Incluir —
Projeto Rede da Secretaria Municipal de Educacdo (SAO PAULO, 2012), o Transtorno do
Espectro Autista € uma sindrome que apresenta um conjunto de sinais e sintomas caracterizado
por falta de interagdo social e de comunicacdo verbal e ndo verbal; maneira diferente de brincar;
comportamento e movimentos repetitivos.

Entre essas caracteristicas, temos: a linguagem do aluno com TEA é pobre ou quase
nula, caso a crianga venha desenvolver uma comunicacdo, em alguns casos, podera existir a
ecolalia — que € a repeticéo insistente de um fonema ou palavra; esse aluno, geralmente nédo faz
contato social, ndo percebe o outro, ndo realiza o contato visual; eles passam a sofrer angustias
intensas quando os habitos rotineiros sdo quebrados; eles sdo indiferentes em relagdo aos
sentimentos alheios; geralmente eles desenvolvem gestos repetitivos, como bater palmas,

abanar as maos, balancar a cabeca e tronco, girar objetos insistentemente (SAO PAULO, 2012).
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O Programa Incluir — Projeto Rede sugere sete recomendacdes para os docentes lidar
com este aluno, desenvolver conteudos didaticos e a ajudar um aluno que possivelmente

apresenta as caracteristicas do TEA, as quais sdo:

Quadro 1 — Recomendac@es do Programa Incluir — Projeto Rede

1. E importante aceitar o diagnostico e comegar a agir imediatamente, pois quanto antes se inicia os
tratamentos, melhor. Intervencdo precoce é sempre um indicador de bom prognéstico.

2. Nao existe comparacao de que o autismo acontece por problemas emocionais, por auséncia dos pais
Ou maus tratos.

3. Socializar-se: manter contato visual, manifestar interesse por objetos e pelo ambiente, aceitar contato
fisico.

4. Comunicar-se: responder e imitar gestos, atender comandos simples, reconhecer e apontar objetos e
figuras, emitir palavras isoladas, dizer seu préprio nome.

5. Cuidar-se: alimentar-se e vestir-se sozinho, mastigar e engolir corretamente, fazer uso do banheiro
adequadamente.

6. Estimular: procurar objetos que estejam fora da sua linha de visdo, trabalhar semelhancas e diferencas,
partes e o todo em objetos folhear livros e revistas, montar e desmontar brinquedos, gravuras e desenho,
escrever 0 nome.

7. Realizar atividades motoras: arremessar objetos, dar pontapés numa bola, por exemplo, dominar os
movimentos e a coordenagdo dos membros alternadamente, dancar e /ou cantar, realizar movimentos
coordenados de méos e dedos.

Fonte: SAO PAULO (2012, p. 61)

Esse projeto Incluir, pareceu-nos dialogar de maneira bem simples, diretamente com o
educador. Neste material hd um recorte explicativo diversas sindromes, bem como sugestdes

praticas de como lidar com estas complexidades no dia a dia.
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2. TEORIAS SOBRE CURRICULO E FORMACAO DOCENTE

Segundo Moreira e Tadeu (2013), as teorias do curriculo estdo empenhadas em
responder perguntas concernentes ao conhecimento a ser ensinados aos estudantes e ao tipo de
ser humano desejavel para uma determinada sociedade. Portanto, o curriculo corresponde, tanto
as questdes de conhecimento, bem como as questdes de identidade. As teorias de curriculos,
tém sido classificadas em tradicionais, criticas e pos-criticas. As teorias tradicionais
preocupam-se com a organizacdo do processo curricular, apresentando-se como neutras,
cientificas e desinteressadas.

As teorias criticas surgem a partir de 1970, como uma reacdo as teorias tradicionais, e
destacam que toda teoria esta inevitavelmente implicada em relagdes de poder, com isso, essa
teoria ndo ignora o caréater politico das préaticas curriculares que consequentemente fazem a
manutencdo das desigualdades marcantes em nossa sociedade. E as teorias poés-criticas
comecam a surgir a partir da metade da década de 1990, desafiando a hegemonia das teorias
criticas, trazendo novas influéncias e abordando novos contextos e tematicas para as discussdes
sobre curriculo, com as substitui¢fes de: poder, ideologia, hegemonia, reproducéo, resisténcia
e classe social -, por cultura, identidade, subjetividade, raca, género, sexualidade, discurso e
linguagem (MOREIRA E TADEU, 2013)

Moreira e Tadeu (2013) reforcam que o Curriculo € considerado um artefato social e
cultural, isso significa que ele estd inserido na moldura mais ampla de suas determinacdes
sociais, de sua histdria e de sua producédo contextual. Destaca que o curriculo ndo é neutro, ou
seja, ndo é um elemento inocente — desinteressado do conhecimento social, sempre had uma
intencionalidade. E frisa que o curriculo esta implicado em relacbes de poder, e por isso
transmite visOes sociais particulares e interessadas, produzindo identidades individuais e sociais
particulares. Este instrumento € um elemento transcendente e atemporal — apresentando uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educacdo, deixando de ser areas meramente técnicas e ou voltadas para questfes relativas ao
porqué das formas de organizacdo do conhecimento escolar, procedimentos e métodos,

vejamos:

O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente técnica, voltada
para questdes relativas a procedimentos, técnicas, métodos. J& se pode falar agora em
uma tradicdo critica do curriculo, guiada por questdes sociolégicas, politicas,
epistemologicas. Embora questdes relativas ao “como” do curriculo continuem
importantes, elas s6 adquirem sentido dentro de uma perspectiva que as considere em
sua relacdo com questdes que perguntem pelo “por qué” das formas de organizagio
do conhecimento escolar (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 13).
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Esses pesquisadores falam de como se estrutura 0 campo da analise critica e de uma
emergente abordagem socioldgica do curriculo. Destacam que foi nos Estados Unidos que este
campo de estudo se originou e se desenvolveu. E a Inglaterra foi o primeiro pais a eleger o
curriculo como foco central da Sociologia da Educacao. As origens deste campo de estudo nos
Estados Unidos se iniciam como uma especializacdo do conhecimento pedagogico, sendo alvo
daqueles que buscavam entender e organizar o processo educativo escolar. Somente no final do
século XIX e inicio do século XX, no Estados Unidos, que um grupo significativo de
educadores se reuniram para tratar mais sistematicamente de problemas e questdes curriculares.
A partir de entdo, inicia-se uma série de estudos e iniciativas que num breve espaco tempo,
configurou em um novo campo de estudo (MOREIRA E TADEU, 2013).

Segundo Miguel Arroyo (2013), nas Gltimas décadas surgiram novos cenarios que
disputam a dinamica social, reconfigurando assim as identidades e a cultura docente. Diversos
movimentos avancam na luta por direitos. O movimento feminista e Lgbt lutam por igualdades
de direitos na diversidade de territorios sociais, politicos e culturais. O movimento negro luta
por espacos negados nos padrdes historicos de poder, de justica, de conhecimento e cultura,
assim como os movimentos indigenas, quilombolas, do campo lutam por direito a terra,
territdrios, as igualdades, as diferencas, as suas memorias, culturas e identidades. Esses
movimentos pressionam por curriculos de formacdo e de educagdo basica mais afirmativos
dessas identidades coletivas. Que pressionam para que entrem no territério do conhecimento,
suas experiéncias e saberes populares, exigindo que sejam reconhecidos como sujeitos
coletivos, passivos de memorias, histdrias e culturas. E que para formar essa diversidade
profissional, foram criados cursos de Pedagogia da Terra, Formacao de Professores do Campo,
Indigenas, Quilombolas, de implementacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. E que tudo
isso contribuiu para que o perfil do profissional educador e a docéncia se tornassem mais rico
e diversificado (ARROYO, 2013).

Outras reflexdes interessantes sobre tema, encontramos no artigo “Comecando uma
conversa sobre curriculo” (GARCIA; MOREIRA, 2012), dos professores pesquisadores Regina
Leite Garcia e Antonio Flavio Barbosa Moreira. Nesta conversa, eles falam que as teorizacdes
gue vem sendo elaboradas sobre as questdes do curriculo, destacando o tema central do campo
do curriculo, que é o conhecimento escolar. Segundo Moreira, as discussdes sobre o que
precisamos ensinar a quem, na escola, sempre demanda novas analises, novos angulos, novas
perspectivas. Que essas discussdes precisam se renovarem, porque a escola vem apresentando
dificuldade no qué, e como ensinar aos alunos de grupos sociais oprimidos. E que os fracassos

e as exclusdes continuam a marcar a escola. E que essas teorizagdes que sdo produzidas por
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meio de pesquisas ndo tém contribuido, como necessitam, para enriquecer a pratica curricular
no dia a dia nas salas de aula e nem promover mais aprendizagem. Com isso Moreira reforca
que a teoria e a pratica ndo acontecem como deveria acontecer (GARCIA; MOREIRA, 2012).

Neste dialogo, respondendo a provocacéo acima de Moreira, a professora Regina Leite
Garcia apresenta a sua hipdtese em relacdo ao enfraquecimento entre a teoria e pratica, o qual,
segundo ela, seria a desqualificacdo dos saberes como um exercicio de poder. Garcia fala que,
as pesquisas, as discussodes e as teorizacdes que vém sendo feitas na contemporaneidade, nos
dao informaces para que entendamos como de fato aconteceu essa ruptura entre a teoria e a
pratica, como que essas estruturas de poder, desqualificaram os saberes da prética, e por que
que isso aconteceu. Ela explica que quando se desqualifica aquele que o ameagca, tira-se dele,
ou pelo menos diminui-se, a possibilidade de ele ameacar aquele que se sentir ameacado.
Portanto, o que foi acontecendo e que chegou a escola, segundo Garcia, “é que 0s saberes e
fazeres da prética foram sendo desqualificados, os falares foram desqualificados, e todo um
processo de producéo de conhecimento foi sendo como que silenciado” (GARCIA; MOREIRA,
2012, p.10).

Este artigo “Comegando uma conversa sobre curriculo” (GARCIA; MOREIRA, 2012),
apresenta uma realidade vivenciada entre Regina Leite Garcia e Antonio Flavio Barbosa
Moreira, com isso, pudemos observar que, o exercicio da reflexdo sobre a acéo préatica docente
em relacdo as complexidades do tema Curriculo, bem como sua eficécia entre a teoria e a
pratica, estavam sendo dialogadas e agucando a nossa reflexao sobre essas dificuldades. Esses
guestionamentos, reforcam a importancia deste tema para posteriormente serem pensados a

questdo da formacao docente e, a inclusdo do aluno com deficiéncia.

2.1. Formacao Docente

Segundo Prata (2008), as reflexdes sobre a formacao do professor reflexivo, surgiu na
década de 1970 com Donald Schon, influenciado por John Dewey, ambos acreditavam na
importancia de se entrelacar a relacdo entre teoria e pratica, ou seja, 0s conhecimentos tedricos
devem ser aplicados aos acontecimentos do cotidiano. Além destes, Prata cita também Zeichner
e Contreras que teorizam o professor reflexivo de maneira mais abrangente, assinalando que
essa reflexdo ndo é uma atividade individual, porque pressupde relacfes sociais que servem a
interesses humanos, sociais, culturais e politicos e, sendo assim nédo é neutra (PRATA, 2008).

Prata fala que no Brasil a formacdo de professores ganhou forca com a chegada de

algumas teorias como o professor reflexivo, critico e pesquisador. A difusdo do conceito de
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professor reflexivo no Brasil aconteceu no inicio de 1990, com a divulga¢do do livro ‘Os
professores e a sua formacao’, coordenado pelo professor portugués Antoénio Névoa, e com a
participacdo de um grupo de pesquisadores brasileiros no I Congresso sobre a formacéo de
Professores nos Paises de Lingua e Expressdo Portuguesa, realizado em Aveiro — Portugal,
1993, sob a coordenacéo da professora Isabel Alarcdo (PRATA, 2008).

2.2. Metodologia: anéalise documental

Definimos como metodologia para este trabalho, a analise documental, que segundo
Kripka (2015), permite pesquisar livros, apostilas, videos, fotografias, acervos, bancos de
dados, jornais, revistas eletrénicas, artigos, anais de congressos, entres outros. Para esta
pesquisa, analisamos 0s documentos pedagogicos que integram o Curriculo da Cidade da Rede
Municipal de Ensino da Secretaria Municipal de Educagéo.

Segundo Kripka et al (2015), a pesquisa documental se propde a produzir novos
conhecimentos, e assim criar formas de compreensdo dos fendmenos. Esse método consiste
num exercicio amplo de investigar e examinar diversos materiais que nao foram pesquisados.
Havendo também a possibilidade de reexaminar um material pesquisado, através de uma outra
perspectiva, buscando assim um outro viés, ou uma outra inquietacdo. As pesquisadoras,
destacam que a técnica documental vale-se de documentos originais, e apontam que a
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas apresenta o termo documento como qualquer
suporte que contenha informacao registrada e que possa servir para consulta, estudo ou prova.
Neste sentido seriam 0S manuscritos, 0S impressos, 0s registros audiovisuais € sonoros,
imagens, sem modificacdes e independente do periodo decorrido desde a primeira publicacéo.
Essas autoras, neste artigo, apresentam diversos autores que abordam este tema pesquisa
documental por outros pontos de vistas. A partir deste hibridismo, compreendemos que por
documento, podemos também considerar qualquer material que possa ser usado como fonte de
informacdo, como por exemplo: leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, discursos,
roteiros de programa de radio — de televiséo — livros, memorandos, didrios pessoais, estatisticas,

arquivos escolares, entre outros (KRIPKA, 2015).
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3. MATERIAS E METODOS

O material a ser estudado é o Curriculo da Cidade e o método sera por meio de uma
analise deste documento. Objetivando investigar o Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, para saber, como essa sindrome foi contemplada no
Curriculo da Cidade da Secretaria Municipal de Educacdo e na Formacdo de Professores da

Rede Municipal de Educacéo.

3.1. Curriculo da Cidade

O Curriculo da Cidade é uma matriz norteadora que busca alinhar as orientacdes
curriculares do Municipio de Sao Paulo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que se
estrutura com foco em conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para promover o
desenvolvimento integral dos estudantes e a sua atuacéo na sociedade. E a sua implantagéo
aconteceu por meio de toda infraestrutura da Coordenadoria Pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo — SME da cidade de Sao Paulo.

Essa matriz comecou a ser desenvolvida em marco de 2017, ap6s a aprovacao do texto
base da BNCC. A partir deste momento, a SME-SP deu inicio ao processo de atualizacdo
curricular, com a realizacdo de um seminario municipal, que reuniu diretores e coordenadores
pedagdgicos de todas as escolas de Ensino Fundamental da Rede, professores de referéncia,
além de gestores e técnicos das Diretorias Regionais de Educacdo — DREs. Entre abril a junho
deste mesmo ano, professores e alunos da Rede Municipal foram consultados por meio de um
amplo processo de escuta, que mapeou suas percepcoes sobre o que e como aprender. Nesta
etapa, participaram 43.655 estudantes que enviaram suas percep¢des por meio de um
questionario individual disponibilizado via aplicativo. E 16.030 educadores contribuiram,
dando indicios de como organizam suas praticas curriculares no dia a dia. Essas percepcdes e
indicadores serviram como referéncia para a elaboracao do Curriculo da Cidade (SAO PAULO,
2019).

O Curriculo da Cidade de Sédo Paulo foi construido coletivamente, tanto para espelhar a
identidade da Rede Municipal, quanto para assegurar que ele teve a participacdo de todos os
seus integrantes.

Todo esse trabalho foi realizado sob a orientagdo da Coordenadoria Pedagdgica —
COPED da SME, e segundo eles, esse percurso teve como base para construgdo, quatro

aspectos: a) continuidade — o processo de construgéo curricular procurou romper com a logica
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da descontinuidade a cada nova gestdo municipal, respeitando assim o trabalho que havia sido
realizado pela gestdo anterior; b) relevancia — o curriculo foi construido para ser um documento
dindmico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores com vistas a garantir os diretos de
aprendizagem a todos os estudantes da Rede; ¢) colaboracdo — o curriculo foi elaborado
considerando diferentes visdes, concepgdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialdgico e colaborativo, que incorporou as vozes dos diversos sujeitos que compdem a Rede;
d) contemporaneidade — a proposta curricular tem foco nos desafios do mundo contemporaneo
e busca formar os estudantes para a vida no século XXI.

O Curriculo da Cidade foi construido para todos os estudantes da Rede Municipal de
Ensino, inclusive para os alunos que necessitam de atendimento educacional especializado —
aqueles que tém algum tipo de deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/ superdotacdo. Aplica-se também, as criancas e adolescentes de diferentes origens

étnico-raciais, além de imigrantes e refugiados de varios paises (SAO PAULO, 2019).

3.2. Analise sobre o Curriculo da Cidade

3.2.1. Conceitos de Educacéo Integral, Equidade e Educacéo Inclusiva

Teoricamente, balizam o Curriculo da Cidade, os conceitos de Educacdo Integral,
Equidade e Educacdo Inclusiva. O conceito de Equidade reconhece a diferen¢ca como uma
caracteristica inerente da humanidade, desnaturaliza as desigualdades, entende que o sistema
educacional ndo pode ser alheio as diferencas e procura tratar os desiguais igualmente, com um
curriculo aberto a diversidade. O conceito de Educacéo Inclusiva sustenta-se em um movimento
mundial de reconhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de se
constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a permanéncia, a
aprendizagem e a garantia do processo de escolarizacdo sejam para todos sem distincao.

Este curriculo se orienta-se pela Educacdo Integral, entendida como aquela que
promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica,
social, emocional e cultural -, e a sua formagao como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de
uma abordagem pedagdgica voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-
los para se realizarem como pessoas, profissionais e cidaddos comprometidos com o seu préprio
bem-estar, com a humanidade e com o planeta (SAO PAULO, 2019).

O curriculo do Ensino Fundamental considera a organizacdo dos tempos, espagos e

materiais que contemplem as vivéncias das criangas no seu cotidiano, a importancia do brincar
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e a integracdo de saberes de diferentes Componentes Curriculares, em permanente dialogo.

No Curriculo da Cidade, a concepgéo de infancia e adolescéncia € balizada pela Lei n°
8.069/1990 que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que considera a infancia como
0 periodo que vai do nascimento aos 12 anos incompletos e a adolescéncia como a etapa da
vida compreendida entre os 12 e aos 18 anos de idade. Esta lei define que a crianga e 0
adolescente usufruam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana e devem ter
acesso a todas as oportunidades e condi¢fes necessarias ao seu desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social. Esse documento cita o artigo 4° desta lei n°® 8.069/1990, para reforcar

os pilares que fundamentam este documento, no diz que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com a absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
salde, & alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Nesta concepcao de infancia, ainda que relinam caracteristicas comuns, essas etapas da
vida ndo podem ser concebidas de forma homogénea, uma vez que também sao influenciadas
por construgdes histdricas e culturais, de tempo, lugar e espaco social, bem como de variaveis
de classe, género, etnia, orientacdo politica, sexual ou religiosa.

O Curriculo da Cidade leva em conta as especificidades dessas fases do
desenvolvimento e considera os diferentes contextos em que as criangas e adolescentes que
vivem na cidade de Sdo Paulo estéo inseridos. Portanto, acolhe essa diversidade referenciando-
se pelos estudos sobre relagdes étnico-raciais, pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, assim como
pela atuacio do Nucleo Etnico-Racial da SME, que fomenta préticas pedagdgicas com o foco
na aprendizagem de Historia e Culturas Africanas, Afro-Brasileiras, Indigenas, assim como a
de Imigrantes e refugiados.

A fundamentacéo tedrica sobre a Educacéo Inclusiva, esta baseada em Carlos Roberto
Jamil Cury, Anna Augusta Sampaio de Oliveira, Robert William Connell e Lev S. Vygotsky.
A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a internalizagdo do conceito da
diferenca — caracterizada pela identidade de cada estudante.

O Curriculo da Cidade defende que ao pensar em uma Educacdo Inclusiva e em seu
significado, é preciso que os contetdos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. E
nele fala que isso requer mudangas: na maneira como o conteudo € determinado e na
pedagogia; em diregdo a um curriculo mais negociado e uma pratica em sala de aula mais
participativa; de se sentir desafiado em pensar formas diversas de aplicar o curriculo no
contexto da sala de aula e adequa-lo para que todos os estudantes tenham acesso ao

conhecimento, por meio de estratégias e caminhos diferenciados; em desenvolver o
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entendimento de que cada um pode adquirir o conhecimento escolar nas condigdes que lhe s&o
possibilitadas em determinados momentos de sua trajetdria escolar; exige mudangas na préatica
educacional que ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas ou padronizadas, por ndo
condizer com o conceito de Educacdo Inclusiva. Para ensinar a todos, é preciso que se pense
em atividades diversificadas, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao
mesmo tempo o objetivo educacional.

Neste aspecto esse documento demonstra que o professor podera ter 0 apoio necessario
para ser um pensador criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissociaveis do seu
fazer e de sua atuacdo pedagdgica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes, sem excecdo, ao conhecimento, ao desenvolvimento
de suas a¢Oes mentais, possibilitando-lhes acessar novas esferas de pensamento e linguagem,
atencdo e memoria, percepcdo e discriminagdo, emocdo e raciocinio, desejo e sentido; ndo como
atos primarios do instinto humano, mas como Fungdes Psicoldgicas Superiores — FPSs, como
observado na “Teoria Historico-Cultural” (VYGOTSKY,1996,1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e demandam o trabalho
colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docentes com profissionais especializados que
integram os Centros de Formacao e Acompanhamento a Inclusdo — CEFAI e o Ndcleo de Apoio
e Acompanhamento para a Aprendizagem — NAAPA.

3.2.2. Concepcoes

As concepcdes que envolvem o Curriculo da Cidade sdo: pluralidade — por envolver
diferentes saberes, culturas, conhecimentos e relagfes que existem no universo da Rede de
educacdo; orientador — parte de uma forma concreta de olhar o conhecimento e para as
aprendizagens construidas no contexto de uma organizacéo de formacéo; ndo linear — entende-
se que o curriculo ndo é linear, mas um conjunto de aprendizagem concomitantes e
interconectadas; processos permanentes e ndo um produto acabado — considera que o
curriculo é o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas nao deve estar totalmente previsivel e calculado; professores séo
protagonistas — ele considera o professor como sujeito principal para a elaboragdo e
implementacdo do curriculo; centrado nos estudantes — assegura que o propdésito fundamental
de um curriculo é dar condicbes de aprendizagem e o desenvolvimento de cada estudante,
conforme determina os marcos legais brasileiros.

Estas concepgdes dentro desta perspectiva de Educacdo Integral buscam promover e
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articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem os estudantes para a
realizacdo do seu projeto de vida e para contribuirem com a constru¢do de um mundo melhor.
Em complemento a essa visdo de Educacéo Integral, somam-se quatro perspectiva: a primeira
aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via articulacdo de aspectos cognitivos,
educativos, afetivos e sociais, entre outros; a segunda enfatiza a articulagdo dos Componentes
Curriculares e o didlogo com préticas educativas transversais, inter e transdisciplinares; a
terceira compreende a importancia da articulacdo entre escola, comunidade e parcerias
institucionais, bem como entre a educacédo formal e ndo formal para a formacéo do individuo
integral; a quarta defende a expanséo qualificada do tempo que os estudantes passam na escola
para a melhoria do desempenho escolar.

A fundamentacdo teorica sobre a Educacdo Integral no Curriculo da Cidade, esta
referenciada em José Gimeno Sacristan, José Augusto Pacheco, William Doll Junior, Isa Maria
Guara, Antonio Sergio Gongalves e, Ana Maria Cavaliere.

Corroborando com este pesquisadores, o Curriculo da Cidade explica que a BNCC,
compartilha dos conceitos e teorias que os autores acima defendem sobre o desenvolvimento
global dos estudantes, enfatizando a necessidade de se romper com as percepcdes reducionistas
dos processos educativos que priorizam as dimensdes cognitivas ou afetivas em detrimento dos
demais saberes que emergem dos tempos, espacos e comunidades nos quais os estudantes se
inserem. Segundo a BNCC, independentemente do tempo de permanéncia do estudante na
escola, o fator primordial a ser considerado é a intencionalidade dos processos e praticas
educativas fundamentadas por uma concepcdo de Educacdo Integral. Esse contexto implica: a)
avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globalizacdo social, politica,
econdmica e cultural; b) conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,
amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras; c) propiciar uma formacéo
emancipadora que valorize as acgdes criativas dos estudantes frente as transformacdes
tecnoldgicas; d) aliar a satisfacdo e o prazer pela busca de novos conhecimentos com vistas a
formacao do individuo auténomo do século XXI.

3.2.3. Os Marcos Legais

Os Marcos Legais que envolvem o Curriculo da Cidade, séo:
» Internacionais: Declaracdo Universal dos direitos Humanos da ONU (1948);
Convencéo sobre os Direitos da Crianga da ONU (1989); Convencéo sobre 0s

Direitos da Crianga da ONU (1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento
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sustentavel (2015);

» Nacionais: Constituicdo Federal (1988); Lei n° 8.069/1990 que institui o
Estatuto da Crianca e do Adolescente; Lei n° 9.394/1996 que institui as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Lei n° 13. 146/2015 que institui
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; Plano Nacional da Educacdo (2014-2024);
0 Plano Municipal de Educagdo (2015-2025); Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais de
Educacao (2007); Programa de Metas 2017 — 2020 da Prefeitura Municipal de
Séo Paulo — no eixo do Desenvolvimento Humano: cidade diversa, que valoriza
a cultura e garante a educacao de qualidade a todos e todas, engloba a Secretaria
Municipal de Educacdo, a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e

Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura.

3.2.4. A Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade

A Matriz de Saberes orienta o papel da SME, das equipes de formacdo dos 6érgdos
regionais, dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagdgicos das Unidades
Educacionais e dos professores da Rede Municipal de Ensino na garantia de saber selecionar e
organizar as aprendizagens a serem asseguradas ao longo de todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica e fomentar a revitalizacdo das praticas pedagdgicas, a fim de darem conta
desse desafio. Ressaltando que os documentos curriculares, orientacfes didaticas e normativas,
materiais de apoio e demais publicagéo direta entre a vida e o conhecimento sobre ela e de se
promover a pluralidade e a diversidade de experiéncias no universo escolar.

Essa Matriz de Saberes fundamenta-se em: a) Principios éticos, politicos e estéticos
definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013, p. 107-108); b) Saberes
historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos bebés, criangas, adolescentes,
jovens e adultos no século XX; c¢) Abordagens pedagdgicas que priorizam as vozes de bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos; d) Valores Fundamentais da contemporaneidade; €)
Concepcdo de Educacéo Integral e Educacdo Inclusiva voltadas a promover o desenvolvimento

humano e a equidade.
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3.2.5 Como foi construido a Matriz de Saberes

A elaboracdo da Matriz considerou a opinido de 43.655 estudantes do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino, que participaram em 2017, de uma
pesquisa sobre o que esses alunos gostariam de vivenciar no curriculo escolar.

A pesquisa, como informamos no inicio deste capitulo foi disponibilizada via aplicativo.
O questionario era composto por 6 questdes de maltipla escolha, os alunos responderam apenas
uma alternativa de cada. E assim foi se constituindo o perfil de interesses dos estudantes da
Rede Municipal de Educacgéo de S&o Paulo.

Nos quadros a seguir, organizamos cada pergunta e abaixo separado em duas colunas,
de um lado estdo as opgdes de escolhas e do outro o percentual respondido, conforme interesses.
Organizamos aqui, para melhor visualizacdo, em ordem decrescente a classificacdo das

escolhas dos estudantes. Seguem as perguntas e percentual de escolhas, nos quadros a baixos:

Eu acho legal participar de projetos

Opcoes de escolhas: Percentual respondido
pelos alunos
Culturais 47,8 %
Préticas esportivas 47,2 %
Informética e Robotica 46.6 %
Feiras de Ciéncias 41,8 %
Comunicacéo, jornal, fotografia, video 40,2 %
Jogos de Tabuleiro 33%
Grémio Escolar 31,1%
Meio Ambiente 30, 7%
Leitura 29,3 %
Reforco 20,2 %
outros 4,1%

Na escola, eu preciso

Percentual respondido

Opcoes de escolhas: pelos alunos
Ser responsavel 63,5 %
Ser organizado 58,4 %
Cumprir as regras da escola 53,4 %

Ser criativo 48,8 %




Colaborar nas atividades em grupo 45 %
Controlar a ansiedade 26,7 %
Outros 5 4%

Fica mais facil aprender quando o professor

Opcoes de escolhas:

Percentual respondido

pelos alunos
Usa tecnologia, jogos, musicas e outros recursos 57,5 %
Abre espago para discussao 55,4 %
Propde passeios culturais 51,3 %
Ensina matéria do cotidiano 33,7%
Passa licdo de casa 28,6 %
Prop0e atividade interdisciplinar 26,9 %
Outros 4,5%

Acho importante na minha escola ter

Opcdes de escolhas:

Percentual respondido

pelos alunos
Boa convivéncia 64,2 %
Espago para ouvir o estudante 57,1 %
Atividades de curiosidade e criatividade 48,8 %
Representante de sala 37,1 %
Canais de comunicacdo 31%
Mediadores de conflito escolar 27,2 %
Dialogo com a gestdo 27 %
Informagdes sobre verbas 18,9 %
Outros 5%

Para aprender melhor, seria bom que a escola tivesse

Opcdes de escolhas:

Percentual respondido

pelos alunos

Internet para atividades das aulas 65,2 %

Mais acesso ao laboratério de informética 58,5 %

Palestra de interesse dos estudantes 45,3 %
Mais empréstimos de livros da Sala de Leitura 33%

Ter horérios de orientagdo de estudos 31,3%
Espaco para assembleias 26 %

Outros 4,7%

32
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Atividade em grupos nas salas 59 %
Atividades na sala de aula 53,1 %
Pesquisas na internet 45,5 %
Atividades fora da sala de aula 42,6 %
Atividades de criacdo de comunicagéo 252 %
Atividades individuais 23,6 %
Projetos para a comunidade 14,5%
Outros 5,6 %

O Curriculo da Cidade analisou e apresentou como resultado desta pesquisa, que
aproximadamente 50% dos estudantes apontaram gostar de projetos culturais, praticas
esportivas, informatica e robdética. E que pouco mais aprecia de 40% aprecia feira de ciéncia e
atividades de comunicacao - jornal, fotografia, video. Mais da metade dos alunos consideraram
que precisa ser mais responsavel, organizado e obedecer a regras. Acreditam que também que
fica mais facil aprender quando fazem uso de tecnologias, de jogos, de musicas, entre outros
recursos didaticos, além de participar de discussfes e de passeios culturais. Os estudantes
disseram que aprenderiam melhor se tivessem mais acesso a internet, ao laboratério de
informatica, a palestras de seu interesse e a atividades em grupo. Consideraram importante que
em suas escolas haja boa convivéncia, mais escuta dos estudantes e atividades de estimulo a
curiosidade e criatividade.

Essa pesquisa de opinido dos estudantes deu indicios de como o trabalho deve ser
organizado nas escolas e subsidiou a construcdo da Matriz de Saberes da Secretaria Municipal
de Educacéo de S&o Paulo.

Analisando as perguntas e opcOes de escolhas deste questionario, sentimos auséncia de
perguntas que envolvessem os estudantes nos temas da Educacéo Inclusiva e a Equidade. Essa
pesquisa poderia ter envolvido os alunos no universo da pessoa com deficiéncia, poderia ter
buscado respostas para questdes de acessibilidade, de combate ao preconceito étnico-racial. A
inclusdo desse enfoque poderia ajudar a encontrar caminhos pedagogicos mais proximos da
realidade e da identidade do perfil dos estudantes de rede municipal de ensino.

Mais adiante, observa-se que a SME reconhece a auséncia de temas da Educagdo

Inclusiva no processo de construcdo desta matriz, e entéo, eles explicam que:
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Em 2018, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade do Ensino Fundamental foi
revisada, concomitantemente aos processos de atualizacdo curricular da Educacéo
Infantil, da Educacéo Especial com os Curriculos de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e de Lingua Portuguesa para Surdos e da Educacdo de Jovens e Adultos,
incluindo assim todas as etapas da Educagdo Basica, contemplando dessa maneira as
especificidades de bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos (SAO PAULO,
2019,p. 35).

Nesta etapa, eles explicam que revisaram e incluiram os Curriculos de Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e de Lingua Portuguesa para Surdos e da Educacdo de Jovens e Adultos,
porém ndo explicam como chegaram nesta tomada de deciséo, e por que confeccionaram
somente estes trés novos cadernos? Deixando de lado as especificidades dos deficientes que
possuem transtornos globais de desenvolvimentos, como o TEA, Asperger, X-Fragil, Down,

nem para deficientes visuais entre outros.

3.2.6. Principios da Matriz de Saberes

Os principios da Matriz de Saberes sdo 09, em cada um esta direcionado 0 que quer
saber e para qual finalidade. Apresentaremos 0s principios abaixo exatamente como segue no
Curriculo da Cidade: 1) Pensamento cientifico, critico e criativo; 2) Resolucéo de problemas;
3) Comunicacgdo; 4) Autoconhecimento e autocuidado; 5) Autonomia e determinacédo; 6)
Abertura a diversidade; 7) Responsabilidade e participacdo; 8) Empatia e Colaboracdo; e 9)

Repertorio Cultural.

3.3. Agenda 2030 e o Curriculo da Cidade

O Curriculo da Cidade dialoga com a dinamica e os dilemas da atual sociedade, sugere
que as novas geracdes possam participar ativamente da transformacao positiva tanto da sua
realidade local, quanto dos desafios globais. Portanto, incorporou os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel — ODS, pactuado na Agenda 2030 pelos paises-membros das
Nagbes Unidas, como temas inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A agenda 2030 ¢ um plano de agdo que envolve 5 P’s: Pessoas, Planeta, Prosperidade,
Paz, Parcerias. Os objetivos da Agenda 2030, est&o alinhados com os da atual gestdo da Cidade
de S&o Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da qualidade de
vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade. Esses 17 objetivos propdem: 1.

Erradicacdo da pobreza; 2. Fome zero e agricultura sustentavel; 3. Saude e bem-estar; 4.
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Educacdo de qualidade; 5. lgualdade de Geénero; 6. Agua potavel e saneamento basico; 7.
Energia limpa e Acessivel; 8. Trabalho decente e crescimento econdmico; 9. Industria, inovagdo
e infraestrutura; 10. Reducéo das desigualdades; 11. Cidades e comunidades sustentaveis; 12.
Consumo e producéo responsaveis; 13. A¢do contra a mudanca global do clima; 14. Vida na
agua; 15. Vida terrestre; 16. Paz, justica e instituicOes eficazes; 17. Parcerias e meios de
implementacéo.

A integracdo do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
- ODS se da tanto por escolhas temaéticas que podem ser trabalhados em sala de aula nos
diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodologias de ensino que
priorizem uma educacdo integral, em consonancia com a proposta de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel — EDS da UNESCO. E a implementacdo dos ODS por meio da

EDS na Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade, aconteceu por meio de correspondéncias

entre as competéncias-chave, conforme segue o quadro abaixo:

Correspondéncia entre as competéncias-chave da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel e a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade

Competéncias-chave
EDS

Breve definigcdo
das Competéncias-chave EDS

Principios da
Matriz de Saberes do
Curriculo da Cidade

1. Competéncia de
Pensamento
Sistémico

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo de
problemas para problemas complexos de sustentabilidade e
desenvolver opgbes de solugdes viaveis, inclusivas e
equitativas que promovam o desenvolvimento sustentavel.

Pensamento
cientifico, critico e
criativo; Empatia e
Colaboracdo

2. Competéncia
Antecipatéria

Capacidade de compreender e avaliar varios futuros —
possiveis, provaveis e desejaveis; criar as préprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucgdo; avaliar as
consequéncias das ac@es; e lidar com riscos e mudancas.

Resolugéo de
problemas

3. Competéncia
Normativa

Capacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as a¢fes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetos e metas de sustentabilidade, em
um contexto de conflitos de interesses e concessoes,
conhecimento incerto e contradicfes.

Responsabilidade e
Participacdo; Empatia
e Colaboracgéo

4. Competéncia
Estratégica

Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acles inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivel local e em contextos amplos.

Autonomia e
Determinagéo

5. Competéncia de
Colaboracéo

Capacidade de aprender com outros; compreender e
respeitar as necessidades, as perspectivas e as agdes de
outras pessoas (empatia); entender, relacionar e ser sensivel
aos outros (lideranca empatica); lidar com conflitos em um
grupo; e facilitar a colaboragdo e a participacdo na resolucéo
de problemas.

Comunicacéo;
Abertura a
Diversidade; Empatia
e Colaboracéo;
Repertorio Cultural

6. Competéncia de
Pensamento Critico

Capacidade de questionar normas, praticas e opinides;
refletir sobre os propositos, valores, percepcdes e agdes; e
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.

Pensamento
Cientifico, Critico e
Criativo

7. Competéncia de
Autoconhecimento

Capacidade de refletir sobre o préprio papel da comunidade
local e na sociedade (global); avaliar continuamente e
motivar ainda mais as préprias agdes; e lidar com o0s
préprios sentimentos e desejos.

Autoconhecimento e
Autocuidado
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8. Competéncia de Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo de | Autonomiae
Resolucdo integrada | problemas para problemas complexos de sustentabilidade e | Determinacao;
de problemas desenvolver opgbes de solugdes viaveis, inclusivas e | Resolugdo de
equitativas que promovam o desenvolvimento sustentavel, | problemas
integrando as competéncias mencionadas anteriormente.
Fonte: UNESCO (2017, p. 10) adaptada para fins de correlagéo.

Nesse quadro, percebe-se que alguns principios da Matriz de Saberes se repetem na

competéncia-chave da EDS, e que foram adaptadas pelo COPED.

3.4. Organizagdo do Curriculo da Cidade

O curriculo parte de uma sistematizacdo que ja existia no Ensino Fundamental desde
1992, quando foram criados os Ciclos Inicial, Intermediario e Final. Os ciclos sdo vistos como
processos continuos de formagdo, que coincidem com o tempo de desenvolvimento da infancia,
puberdade e adolescéncia e obedecem a movimentos de avancos e recuos na aprendizagem, ao
invés de seguir um processo linear e progressivo de aquisicao de conhecimentos.

Para o Curriculo da Cidade foi feito uma revisdo nesta metodologia em ciclos e
preservaram a subdivisdo do Ensino Fundamental de nove ciclos, em uma nova nomenclatura
e sistematizacdo. Passando a denominar essa organizacao de Ciclos de Aprendizagem, que se
divide em Ciclo de Alfabetizacao, Ciclo Interdisciplinar e o Ciclo Autoral.

O Ciclo de Alfabetizagdo, compreende o0s trés primeiros anos (1°, 2° e 3°). Esse ciclo é
entendido como tempo sequencial de trés anos que permite as criangas construirem seus saberes
de forma continua, respeitando seus ritmos e modos de ser, agir, pensar e se expressar. Nesse
periodo, priorizam-se 0s tempos e espacos escolares e as propostas pedagodgicas que
possibilitam o aprendizado da leitura, da escrita e da alfabetizacdo matematica e cientifica, bem
como a ampliacdo de relagdes sociais e afetivas nos diferentes espagos vivenciados. Neste
contexto reconhece, assim como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, que: as
infancias sdo diversas; criancas sao detentoras de direitos e deveres; criancas tém direito a
acessar multiplas linguagens, inclusiva e escrita; a brincadeira é um direito fundamental da
crianga; atividades ludicas e desafiadoras facilitam e mobilizam a aprendizagem escolar; a sala
de aula, o patio, o parque e a brinquedoteca tém grande significado para as criancas e podem
auxiliar na aprendizagem; o Ciclo de Alfabetizacdo demanda um trabalho docente coletivo,
sistematico e coordenado.

O Ciclo Interdisciplinar corresponde ao 4° 5° e 6° ano escolar, tem a finalidade de
integrar os saberes basicos constituidos no Ciclo de Alfabetizacdo, possibilitando um dialogo

mais estreito entre as diferentes areas do conhecimento. Busca, dessa forma, garantir uma
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passagem mais tranquila do 5° para o 6° ano, periodo que costuma impactar o desempenho e o
engajamento dos estudantes. Esse curriculo valoriza, fortalece e dialoga com experiéncias ja
desenvolvidas pela Rede Municipal de Ensino, como: Projeto de Docéncia Compartilhada; e a
Interdisciplinaridade.

O Ciclo Autoral corresponde ao 7°, 8° e 9° ano, tem o foco na autonomia dos
adolescentes e por objetivo ampliar os saberes dos estudantes de forma a permitir que
compreendam melhor a realidade na qual estdo inseridos, explicitem as suas contradicdes e
indiguem possibilidades de superacdo. Nesse periodo, a leitura, a escrita, 0 conhecimento,
matematico, as ciéncias, as relagbes historicas, as no¢Ges de espaco e de organizacdo da
sociedade, bem como as diferentes linguagens construidas ao longo do Ensino Fundamental,
buscam expandir e qualificar as capacidades de analise, argumentacao e sistematizacdo dos
estudantes sobre questdes sociais, culturais, historicas e ambientais. Os estudantes aprendem a
medida que elaboram Trabalhos Colaborativos de Autoria (TCA), seja abordando problemas
sociais ou comunitarios, seja refletindo sobre temas como infancias, juventudes, territorios e
direitos. O TCA permite aos estudantes reconhecer diferencas e participar efetivamente na
construcdo de decis@es e propostas visando a transformacao social e a constru¢édo de um mundo

melhor.

3.4.1. Areas do Conhecimento do Curriculo da Cidade

O Curriculo da Cidade se organiza por Areas do Conhecimento e Componentes
Curriculares, sendo: Linguagens — Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa para Surdos, Artes,
Lingua Inglesa, Lingua Brasileira de Sinais — Libras e Educacdo Fisica; Matematica -
Matematica; Ciéncia da Natureza — Ciéncias Naturais; Ciéncias Humanas — Geografia e
Histéria; e um curriculo para Area/Componente Curricular — Tecnologias para
Aprendizagem.

O Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem, vem de encontro com 0s
acontecimentos destes Gltimos trinta anos, em que as tecnologias, em especial as digitais,
evoluiram socialmente de forma rapida. Hoje, hd novos e diferenciados processos
comunicativos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sistemas
de signos, transformando pardmetros comportamentais e habitos sociais. As primeiras
experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de Ensino da Cidade de Séo Paulo
datam de 1987. Entre as mudancas ocorridas na década de 1990, surge a funcdo do Professor

Orientador de Informatica Educativa — POIE, referendado pelo Conselho de Escola para atuar
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nos Laboratorios de Informéatica Educativa, com aulas previstas na organizacao curricular de
todas as escolas de Ensino Fundamental.

Em 2018, as Areas do conhecimento do Curriculo da Cidade foram revisadas e os
Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa para Surdos e Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, foram inseridos em Linguagem, de forma a reconhecé-los e reafirma-los dentro da area.
Segundo o Curriculo, esta acdo corrobora para reforcar os conceitos orientadores de Educacéo
Integral, Equidade e Educacao Inclusiva estabelecidos no Curriculo da Cidade, reiterando a

importancia destes Componentes Curriculares na Rede Municipal de Ensino.

3.4.2. Eixos

Os eixos estruturantes organizam 0s objetos de conhecimento de cada componente
curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada ano do Ensino
Fundamental. Neste caso, o Curriculo da Cidade define os seus eixos estruturantes em fungédo
da natureza e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis crescentes
de abrangéncia e complexidade, sempre em consonancia com a faixa etaria e as possibilidades
de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular, os eixos séo trabalhados de forma
articulada, com a finalidade de permitir que os estudantes tenham uma visdo mais ampla de
cada componente.

Os objetos dos conhecimentos sdo elementos orientadores do curriculo e tém a
finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os assuntos a serem
abordados em sala de aula. O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois
elementos basicos: o sujeito e 0 objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aquele que deseja
conhecer, neste caso os estudantes do Ensino fundamental. E o objeto é a realidade ou as coisas,
fatos, fendmenos e processos que coexistem com o sujeito.

A terminologia Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento foi utilizada para
designar o conjunto de saberes que os estudantes devem desenvolver ao longo do Ensino
Fundamental. No Curriculo da Cidade, esses objetivos orientam-se pela Educacdo Integral a
partir da Matriz de Saberes e indicam o que os estudantes devem alcangar a cada ano como
resultado das experiéncias de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para este
fim. Esses objetivos organizam-se de forma progressiva do 1° ao 9° ano, permitindo que sejam
constantemente revisados e /ou expandidos, para que ndo se esgotem em um Unico momento, e

gerem aprendizagem mais profundas e consistentes.



39

3.4.3. Implantacéo do Curriculo da Cidade

Na pratica, o Curriculo da Cidade, precisa dialogar com as diferentes acdes das escolas,
das DREs e da SME. Dessa maneira, a implementacéo deste curriculo acontece por meio da
realizacdo de um conjunto de acGes estruturantes, que sdo: o Projeto Politico-Pedagdgico da
Escola, a Formacdo de Professores e a Gestdo Curricular.

O Projeto Politico e Pedagogico — PPP ¢é a garantia dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade, que requer investigacéo,
andlise, elaboracdo, formulagdo, planejamento e tomada de decisGes coletivas. Por essa raz&o,
cada comunidade escolar precisa revisitar o seu PPP a luz da nova proposta curricular, de forma
a incorporéa-la ao seu cotidiano em consonancia com a identidade e as peculiaridades da propria
escola. O processo de construcdo deve envolver a participacdo dos profissionais da educacéo e
também dos estudantes e familiares. E importante que o PPP se estruture a partir de um processo
continuo e cumulativo de avaliagdo interna da escola, conforme previsto na LDB 9.394/96.
Apbs concluidas essas acdes, 0 grupo de professores pode planejar suas aulas, orientando-se
pelos objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento que pretende atingir e apoiando-se em
conhecimentos teoricos e praticos disponiveis.

Sobre a Formacao de Professores, o Curriculo da Cidade descreve que a SME propde
projetos de formacdo continuada juntamente com as escolas, priorizando processos de
desenvolvimento profissional centrados na pratica letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a
fim de que os professores tenham condi¢bes de implementar o novo curriculo considerando seu
contexto escolar. Nesse percurso formativo ha horérios coletivos da Jornada Especial Integral
de Formacdo — JEIF como um espaco privilegiado de reflexdo no qual, a partir dos
conhecimentos disponiveis sobre a comunidade escolar, gestores e professores
colaborativamente possam elaborar suas trajetorias de ensino. Dentro deste processo de
formagdo se destacam os Materiais Didaticos e a Avaliag&o.

A Gestdo Curricular se refere & forma como o curriculo se realiza na unidade escolar.
Sua consecucao depende de como as equipes gestoras e docentes planejam, interpretam e
desenvolvem a proposta curricular, levando em conta o perfil dos seus estudantes, a
infraestrutura, os recursos e as condi¢des existentes na escola e no seu entorno social. A
macrogestdo envolve o planejamento de longo prazo; a micro compreende o planejamento de
uma unidade ou até mesmo de uma aula. Sendo assim, ao planejar, é importante que todos:
analisem — os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e 0s objetivos de aprendizagem

e desenvolvimento do seu componente curricular; identifiquem — as possiveis integracoes entre
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0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes
areas do conhecimento; compreendam — o papel que cada objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade; avaliem — os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos
anteriores, tanto para diagnosticar em que medida j& foram alcancadas pelos estudantes, quanto
para identificar como poderdo contribuir para as aprendizagens seguintes; criem — as estratégias
de ensino, definindo o que vé&o realizar, 0 que esperam que seus estudantes facam e o tempo
necessario para a execucao das tarefas propostas, lembrando que a diversidade de atividades
enriquece o curriculo; assegurem — que o conjunto de atividades propostas componham um
percurso coerente, que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos para
aquele anos de escolaridade; selecionem — os materiais pedagdgicos mais adequados para o
trabalho com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos
e recursos digitais; envolvam — os estudantes em movimentos de reflexdo, discusséo e anélise
critica, para que também possam avaliar e contribuir com o seu proprio processo de
aprendizagem; registrem — o préprio percurso e o do estudante e verifiguem quais objetivos
ainda nao foram alcancados.

Verificamos que os conteldos do Curriculo da Cidade em 2018, foram revisados.
Incluiram os Curriculos de Lingua Brasileira de Sinais — Libras e de Lingua Portuguesa para
Surdos e da Educagdo de Jovens e Adultos. E com essa reviséo, ndo encontramos nada a respeito
das especificidades que caracterizam os transtornos globais de desenvolvimentos, como o TEA,
Asperger, X-Fragil, Down, nem para deficientes visuais entre outros.

O Curriculo da Cidade nédo aborda especificadamente o TEA. Esse documento apresenta
uma diretriz subjetiva quando se refere a Educacdo Inclusiva, cita deficiéncia mental, de
maneira geral como transtornos globais do desenvolvimento. E com isso, o Curriculo da Cidade
ndo apresenta uma orientacdo didatica e pedagdgica que auxilie os docentes no cotidiano
escolar quando se tem um aluno com o TEA.

Sobre a lei 12.764/ 2012 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, percebemos que ndo esta contemplada entre 0s
Marcos Legais do Curriculo da Cidade. Mas, no geral, € citado os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), entre as outras leis. Portanto, na
perspectiva educacional, estabelecido por este curriculo, as parcerias Sdo essenciais e
demandam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docentes com
profissionais especializados que integram os Centros de Formacdo e Acompanhamento a

Inclusédo — CEFAI e 0 Ndcleo de Apoio e Acompanhamento para a Aprendizagem — NAAPA.
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O Curriculo da Cidade defende que ao pensar em uma Educacéo Inclusiva e em seu real
significado, é preciso que os conteldos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. A
escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a internalizagdo do conceito da
diferenga — caracterizada pela identidade de cada estudante.

Sobre a formacdo de professores, observamos que o Curriculo da Cidade direciona o
professor para o exercicio da pesquisa, do olhar investigativo e, isso € muito positivo. Nesse
documento, é sugerido que o tempo de JEIF deve ser usufruido ao maximo para explorar cada
parte do curriculo. E reforca que o professor precisa ir além, romper suas limitacdes e participar
destes processos de formacéo na sua totalidade e plenitude.
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Considerac0es Finais

A partir destes estudos, aprendemos que o Transtorno do Espectro Autista € uma
sindrome que atinge a parte cognitiva do cérebro, mesmo assim, observamos que esta analise
ainda é objeto de investigacdo por diversos pesquisadores. Compreendemos que essa sindrome
se apresenta de diferentes maneiras, suas manifestagdes variam de pessoa para pessoa. Depois
de estudar o TEA consideramos importantes para incluir um aluno autista, que professores
devem pesquisar e explorar mais este assunto para aprender a lidar com essa complexidade,
conhecer essa patologia mais a fundo, para poder lidar com o aluno com TEA dentro da sala de
aula.

Acreditamos que a Declaracdo de Salamanca tenha estimulado a aplica¢do do conceito
de Educacdo Especial no Brasil como modalidade transversal, direcionando os principais
marcos regulatérios da educagdo nacional, estando presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Béasica — DCNEB. E ampliado este conceito para a perspectiva da
Educacao Inclusiva que veio inserir a escola em um contexto social.

Neste contexto social, as relagdes interpessoais sao privilegiadas, em especial a relacéo
entre o professor e o aluno. Sugere-se que se pratique diariamente o exercicio da empatia, da
aceitacdo do outro, do respeito, da troca de saberes, sendo este, 0 ponto mais importante a ser
considerado na Educacéo Inclusiva, como nos ensinou Mantoan e Arroyo.

Compreendemos com essa pesquisa, que a preocupacdo da SME e do COPED, foi em
desenvolver o Curriculo da Cidade, fundamentado na Educacdo Integral, na Educacdo Inclusiva
e Equidade. Mesmo assim, percebemos que no processo de elaboracdo do questionario que
originou a Matriz de Saberes, 0s conceitos que fundamentaram essas teorias, na pratica ndo
foram aplicados. Permanecendo ausentes na elaboracdo do questionario.

Como verificamos, o questionario contou com a participacdo de 43.655 estudantes e a
contribuicdo de 16.030 educadores. Ao analisarmos as perguntas formuladas, notamos que néo
foram abordados os temas da Educacdo Inclusiva e Equidade, conforme observamos o
embasamento tedrico que balizaram a fundamentacédo tedrica do Curriculo da Cidade. Nesta
fase de elaboragdo do questionario, os educadores formularam 6 questdes de multiplas escolhas.
E, em nenhuma destas questdes encontramos uma reflexao a respeito da pessoa com deficiéncia
- PcD. Nem a respeito da acessibilidade da PcD dentro dos espagos escolares. Nem foi abordado
as questdes étnico-raciais, apenas Cultura.

Neste aplicativo que definiu os principios da Matriz de Saberes, além das perguntas que

foram elaboradas, deveriam ter perguntas que ajudassem a encontrar respostas que fossem de
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encontro com as atitudes contrarias a cultura de paz e do respeito as diversidades, e que
permeiam o ambiente escolar. Perguntas simples que provocasse uma reflexdo de como
respeitar as diferencas, a identidade e a diversidade dentro do espaco escolar e na sociedade?
Como promover a acessibilidade do aluno com deficiéncia dentro da escola? Como acolher
com carinho e respeito um colega que é diferente fisicamente ou culturalmente? Como
promover a igualdade dentro da escola?

Precisamos falar da inclusdo para além do discurso e agir para a inclusdo de todos, sem
distingdo. A pratica docente, infelizmente exclui os alunos pcd, imigrantes, refugiados, negros,
0s pobres e vulneraveis. Percebemos uma miopia nesta tal ‘inclusao’, que é praticada por muitos
professores, além dos estudantes.

Acreditamos sejam essas as reflexdes provocadas Mantoan quando, aborda que a
exclusdo escolar se manifesta das mais diversas e perversas maneiras, e que quase sempre o que
estad em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar. E
que a escola se democratizou, se abrindo para novos grupos sociais, mas nao o fez o mesmo em
relacdo aos conhecimentos trazidos por esses grupos as salas de aula. A escola ainda exclui,
aqueles que ignoram o conhecimento que ela valoriza, contrariando a evolucdo do
conhecimento por recomposicéo, contextualizacdo e integracao de saberes.

Miguel Arroyo também nos ensinou que “nas ultimas décadas surgiram novos cenarios
que disputam a dindmica social, que reconfiguraram as identidades e a cultura docente.
Surgiram diversos movimentos que avancaram na luta por direitos. Esses movimentos
pressionam por curriculos de formacéo e de educacdo basica que os incluam, que sejam mais
afirmativos de identidades coletivas e plurais. Pressionando para que entrem no territério do
conhecimento, suas experiéncias e saberes populares, exigindo que sejam reconhecidos como
sujeitos coletivos, passivos de memdrias, historias e culturas.

Seré que, teorizar a Educacdo Inclusiva como vimos no Curriculo da Cidade e ndo
considerar esse contexto na busca por demandas para o planejamento curricular na Matriz de
Saberes, ndo estariamos reafirmando o que Mantoan, Garcia e Moreira, Arroyo, estariam na

pratica tentando nos demonstrar com suas teorias?
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