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RESUMO

Este trabalho percorre a evolucdo da organizacao escolar desde o século XVIII até os dias
atuais, destacando a influéncia da revolucdo industrial na formacdo das escolas. A
regulamentacéo escolar e a obrigatoriedade da educagéo surgiram visando qualificar a
populacdo para a crescente demanda industrial. Filésofos como Locke, Descartes, Kant e
Rousseau influenciaram essa transicédo, retirando a influéncia religiosa do Estado. Com o
advento da maquina a vapor, a migracdo para as cidades e o aumento populacional, surge
uma nova ordem social, intensificando as tensdes entre classes. Engels® destaca o ciclo
vicioso do capitalismo, onde o progresso de alguns é prejudicial para outros. A escola,
associada ao modelo de producdo industrial, adota técnicas eficientes de padronizacao,
divisdo e repeticdo das tarefas. Foucault destaca o controle sutil nas instituicdes
educacionais, formando "corpos ddceis" e explora a escola como uma maquina de aprender
e vigiar, consolidando o controle sobre corpos e mentes. Nesse mesmo cenario, Bourdieu e
Passeron abordam o capital cultural na reproducdo das desigualdades. Paulo Freire e bell
hooks sdo autores que propdem uma educacdo contra hegemdnica, enfatizando o dialogo, a
conscientizagcdo e a transformacgédo social. Ao final, o trabalho encerra mostrando a
possibilidade de uma escola democréatica, participativa e critica como agente de

transformacéo social.

PALAVRAS-CHAVE
Controle de corpos. Corpos déceis. Educacdo democratica. Educacdo contemporanea.

Educacdo contra-hegemonica.

! Friedrich Engels (1820-1895) foi um fildsofo, tedrico politico e revolucionario alemao, conhecido
por sua parceria intelectual e colaboragéo estreita com Karl Marx. Sua dedicacdo a causa revolucionéria e suas
andlises criticas das estruturas sociais e econdmicas o estabeleceram como uma figura fundamental no
desenvolvimento do pensamento socialista e comunista.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho dedica-se a tracar uma pesquisa que investigue o tema controle de corpos
e as relagcdes de poder, mais especificamente as praticas e técnicas disciplinares dentro do
ambiente escolar que criam sujeitos doceis e faceis de serem governados. Essa tematica parte
das teorizacdes de autores como Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, quando evidenciam
que a reproducdo da ordem e do poder das classes dominantes tem como base a iluséo de que
escolas sdo neutras e independentes, e como Michael Foucault, para quem “novas técnicas de
poder que, centradas no corpo dos individuos, implicaram resultados profundos e duradouros
até mesmo no &mbito macropolitico” (VEIGA-NETO, 2019 p. 59).

Ainda hoje, a maioria das escolas de ensino basico no pais segue os métodos de ensino
considerados tradicionais, em que o professor € o detentor do conhecimento e o sujeito principal
na relagdo. Os alunos séo frequentemente agrupados, avaliados de forma quantitativa e
classificados de acordo com as normas definidas. Assim, criam-se corpos disciplinados, mais
produtivos e menos criticos. Segundo Foucault (2014, p. 249), “O sucesso do poder disciplinar
deve-se, sem duvida, a utilizacdo de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a sancéo
normalizadora e a combinagdo destes num processo que lhe é especifico, o exame”. A
fabricacdo dos corpos doceis, controlaveis e moldaveis se da pela via disciplinar através da
vigilancia.

Tal comportamento das instituicfes escolares justifica este estudo e gera o problema:
Como a docilizacdo de corpos na educacdo ajuda a manter o status quo da sociedade
contemporanea capitalista?

Este trabalho buscara analisar a construgdo das relagdes de poder no ambiente escolar,
as técnicas disciplinares existentes e a relacdo com a manutencédo do poder, a contribuicao das
instituicOes escolares para a reproducdo da ordem estabelecida e da cultura dominante e como
tudo isso pode impactar na liberdade individual e social. Todos estes itens culminardo no
objetivo principal deste trabalho que é entender como a disciplinarizacdo escolar dos corpos
atua na construcdo dos sujeitos e se articula as politicas educacionais de governo na
contemporaneidade.

O trabalho terdA como método a Pesquisa Bibliografica. Em sua apostila sobre
metodologia da pesquisa cientifica, Fonseca (2002) descreve como a pesquisa bibliografica
deve ser realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de



web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa bibliografica deste trabalho remete ao levantamento e revisdo das obras
publicadas sobre o tema relacBes de poder nas instituicdes escolares e servira para responder a
pergunta que foi anteriormente elaborada, visando atender todos os objetivos.



2 AINSPIRACAO PARA A ORGANIZACAO ESCOLAR A PARTIR DO SEC. XVIII
AOS NOSSOS DIAS

Ainda na Idade Moderna, no periodo pré-revolugdo industrial, uma sociedade
transformada pelas bases do que se tornaria o capitalismo moderno, fortalece seus ideais liberais
0s quais, somados a necessidade crescente de ampliacao da oferta de mdo de obra minimamente
capacitada para o trabalho nas fabricas, colaborou para o0 movimento de institucionalizacao das
escolas que ocorreu ao longo dos séculos XVII e XVIII.

O que se viu na primeira metade do século XVI11I, em paises como Alemanha, Inglaterra
e Franca foi a regulamentacdo das escolas, o0 surgimento de seminarios para professores e o
surgimento da obrigatoriedade da escola para criangas até os 12 anos de idade. O objetivo da
educagio se altera do “saber para saber” para o “saber para fazer”, qualificando as pessoas para
a mao de obra industrial. Este periodo da histéria que marca a transicdo para a ldade
Contemporanea vé grande evolucdo no campo académico e uma verdadeira revolucdo na
concepcao do papel do homem no mundo. Além de Locke, pensadores como Descartes, Kant e
Rousseau influenciaram decisivamente a retirada da influéncia religiosa no Estado, assim como
a emancipacao das classes sociais e dos individuos.

Ao longo da segunda metade do século XVIII, com o advento da maquina a vapor e a
ascensao dos sistemas fabris mecanizados, a producdo aumentou vertiginosamente. A definitiva
migracéo da populacdo do campo para as cidades, associada a evolugdo no campo das ciéncias
e medicina, promoveu um crescimento populacional também nunca observado. Esta
reformulacdo da sociedade faz surgir uma nova ordem social, em que de um lado estad uma
pequena parcela da populacdo, detentora dos meios de producdo e acumuladora da quase
totalidade dos recursos, a burguesia (elite industrial); do outro, o proletariado, vivendo
condicBes precarias de trabalho, a escassez de recursos, fome e outras mazelas. O resultado
disso é a intensificagdo das tensdes entre as classes e 0 surgimento dos movimentos de classe,
organizacOes de trabalhadores e insurreigdes contra a burguesia.

Em outras palavras, o capitalismo cria um ciclo vicioso em que a pobreza precisa
circular e existir para garantir a existéncia e riqueza do outro grupo. Sobre isso, Engels (1984)
descreve que:

"desde que a civilizaco se baseia na exploragdo de uma classe por outra, todo
0 seu desenvolvimento se opera numa constante contradi¢do. Cada progresso
na producgdo é ao mesmo tempo um retrocesso na condi¢do da classe oprimida,
isto é, da imensa maioria. Cada beneficio para uns é necessariamente um
prejuizo para outros; cada grau de emancipacao conseguido por uma classe é



um novo elemento de opressdo para a outra” (Engels, 1984, citado por
Fernandes 2020, p. 77).

O desafio estava posto. Como capacitar tecnicamente uma enorme massa de pessoas
para o trabalho nas fabricas, mas sem, contudo, promover o pensamento critico e criar seres que
desafiem a nova ordem social dominante?

Segundo Baraldi e Pedro (2016, p.30), Locke propde uma educagdo que “cria duas
escolas: uma para criancas e jovens do povo: escola profissionalizante e de curta duracdo. A
outra, uma escola para as camadas sociais mais abastadas: ensino das ciéncias e das
matematicas € um tempo mais longo de escolarizagdo”.

Assim, temos uma realidade em que cada etapa do processo € cuidadosamente pensada
e aprimorada para 0 maximo da eficiéncia, para alcancar os resultados pretendidos com grande
velocidade e ao menor custo possivel. Sdo estabelecidos altos niveis de padronizacao, divisdo
e repeticdo das tarefas, cronometragem precisa dos turnos e pausas bem demarcadas para o
descanso. Pode-se ver uma esteira de producdo que se move independente da vontade do
individuo; quem ndo acompanhar, esta fora. E, ao final do ano, um prémio pela produtividade;
guem alcancar as metas, leva um bodnus. A descri¢do anterior serviria para descrever tanto 0s
modos de producao ditos “modernos”, criados na revolucdo industrial e utilizados até os dias
atuais, quanto o modelo de educacao que, desde a mesma época, de forma téo eficiente, copia
e aplica as mesmas técnicas na gestdo e no ensino das criangas.

Nos dizeres de Manacorda (2022, p. 303) “Fabrica e escola nascem juntas: as leis que
criam a escola de Estado vém juntas com as leis que suprimem a aprendizagem corporativa (e
também a ordem dos jesuitas?)”. A educag¢do do povo passa a ser fungdo do Estado e a
preocupacao maior € em formar mao de obra barata para suprir as necessidades das fabricas.

Foucault (2014, p. 219), ao falar sobre a organizacdo do espaco escolar, sobretudo apds
1762, explica como a distribui¢do dos alunos em niveis “organizou uma nova economia do
tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar como uma méaquina de aprender, mas
também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”. Ou seja, a escola vira um suporte para o
controle dos corpos e mentes dos alunos e futuros trabalhadores, buscando disciplina e
padronizacao, ou ainda,

Na escola, ser observado, olhado, contado detalhadamente passa a ser um
meio de controle, de dominacdo, um método para documentar
individualidades. A criagdo desse campo documentério permitiu a entrada do

2 A Ordem religiosa da Companhia de Jesus foi a principal responsavel pela educacio brasileira de 1549,
sob os olhares do padre Manuel da Nobrega, até 1759 quando Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do Brasil.
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individuo no campo do saber, possibilitando a emergéncia de um novo tipo de
poder sobre o0s corpos. (MOURA, 2010, p.16)

Com o intuito de abordar e questionar a educacdo contemporanea, Paulo Freire, ao
escrever sobre educacdo bancéria critica a falta de criatividade, inquietacdo e transformacao.
De acordo com Freire (2020, p. 80), “A educagdo se torna um ato de depositar, em que 0S
educandos sdo depositarios e o educador, o depositante.”. Ainda neste mesmo tema, Freire
chega a conclusdo de como este tipo de educacdo beneficia os opressores ao reproduzir
contetdo:

Na medida em que esta visdo “bancéria” anula o poder criador dos educandos
ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criatividade, satisfaz
aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento
do mundo, a sua transformac¢do. O seu ‘humanitarismo’, € ndo humanismo,
estd em preservar a situacdo de que sdo beneficiarios e que Ihes possibilita a
manutencdo da sua falsa generosidade[...] Por isto mesmo é que reagem, até
instintivamente, contra qualquer tentativa de uma educagédo estimulante de
pensar auténtico, que ndo se deixa emaranhar pelas visbes parciais da
realidade, buscando sempre 0s nexos que prendem um ponto a outro, ou um
problema a outro. (FREIRE, 2020, p. 83)
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3 O OLHAR REPRODUTIVISTA DA ESCOLA PARTIR DOS ESTUDOS
SOCIOLOGICOS E FILOSOFICOS DE BORDIEU, PASSERON E FOUCAULT

Um dos conceitos fundamentais apresentados por Bourdieu e Passeron (2020) é o de
capital cultural. Este conceito refere-se ao conjunto de recursos materiais e simboélicos que nédo
apenas moldam a identidade de um individuo, mas também determinam seu status e
reconhecimento na sociedade. Esses recursos sdo adquiridos ao longo da vida e,
frequentemente, fora do ambiente escolar, principalmente no seio familiar, e posteriormente
trazidos para o contexto educacional. O capital cultural desempenha um papel crucial na forma
como os individuos séo percebidos e valorizados socialmente.

Em seu trabalho, Bourdieu e Passeron (2020) exploram a nocdo de reproducdo no
sistema de ensino, consequentemente a reproducdo cultural. A pesquisa apoia-se na teoria do
poder simbdlico, que analisa a maneira pela qual significados sdo impostos, consolidando e
legitimando a hierarquia social. De acordo com os autores, a classe dominante exerce sua
influéncia sobre a classe dominada ao difundir e impor sua propria cultura, o que eles
identificam como "arbitrariedade cultural”. Esse processo contribui para a reproducdo das
desigualdades sociais, uma vez que aqueles que tém mais capital cultural sdo mais valorizados
e possuem maior probabilidade de sucesso, perpetuando a posi¢do de poder e moldando as
normas culturais e ideoldgicas que formam a sociedade. Assim sendo,

numa formacdo social determinada, o arbitrario cultural que as relacdes de
forga entre os grupos [...] colocam em posi¢cdo dominante no sistema dos
arbitrarios culturais é aguele que exprime 0 mais completamente, ainda que
sempre de maneira mediata, os interesses objetivos (materiais e simbolicos)
dos grupos ou classes dominantes. (BOURDIEU e PASSERRON, 2020, p.30)

Segundo Bourdieu e Passeron (2020, p. 26), “toda acdo pedagogica € objetivamente uma
violéncia simbodlica enquanto imposi¢cao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural”.
Nesse contexto de imposicdo cultural, a escola ndo poderia ser considerada um ambiente
completamente neutro e imparcial no processo de ensino-aprendizagem. Pelo contrario, ela
muitas vezes contribui para a transmissdo arbitraria da cultura dominante, favorecendo os
alunos que ja possuem capital cultural enquanto coloca em desvantagem aqueles que néo
tiveram previamente contato com a cultura valorizada pela sociedade.

A violéncia simbdlica ndo envolve coercéo fisica direta; ela ocorre, muitas vezes, de
forma sutil e quase imperceptivel ao utilizar a comunicacéo e formas de organizacao para impor

ideias, valores e praticas que servem aos interesses da classe dominante. Assim, as estruturas
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de poder moldam as normas culturais, influenciando a percepgéo das pessoas e promovendo a
aceitacdo das hierarquias sociais estabelecidas como algo intrinseco, natural e inevitavel.

Nesse cenario das relagdes de poder, Foucault é reconhecido como aquele que teorizou
sobre a maneira como as préaticas e 0s conhecimentos moldaram a construgdo da Modernidade
e a formag&o do que conhecemos como 0 "sujeito moderno” nos ultimos seculos. Suas analises
revelaram como as estruturas de poder, as instituicdes e os discursos transformaram o individuo
e sua percepcdo sobre si mesmo, assim como incentivaram a emergéncia das ideias e
identidades caracteristicas da era moderna. O trabalho de Foucault é considerado fundamental
para compreender as complexas interagdes entre o poder, 0 conhecimento e a subjetividade ao
longo desse periodo histérico.

O conceito de "corpos doceis"” foi explorado por Michel Foucault (2014) em sua obra
"Vigiar e Punir”, originalmente publicada em 1975. Neste livro, ele discute diversos fatores
externos que desempenham um papel fundamental na moldagem e modelagem dos corpos,
tanto fisicamente quanto no dominio dos saberes, tudo isso sem recorrer ao uso direto da forca.
Ele descreve como as instituicdes disciplinares, mais especificamente as prisdes, exercem
controle sobre os corpos dos individuos, moldando-os de maneira a torna-los obedientes e
conformes as normas estabelecidas pela sociedade. Essa disciplina visa produzir corpos que se
ajustem aos padrbes desejados, criando uma populacdo docilmente controlavel. Segundo
Foucault:

Estes métodos que permitem o controlo minucioso das operagdes do corpo,
que asseguram a sujeigdo constante das suas forcas e que lhes impdem uma
relagdo de docilidade, podem ser designados por “disciplinas” [...] Disciplina
fabrica assim corpos submetidos e exercitados, corpos “ddOceis”.
(FOUCAULT, 2014, p. 207 e 208, grifos do autor.)

Ao longo da obra, Foucault (2014) destaca como o poder opera de maneira sutil,
regulando os individuos e moldando a conformidade através de mecanismos de controle e
disciplina nas institui¢cdes da sociedade.

Nas palavras de Veiga-Neto (2019, p.11), “Foi com base em Foucault que se pode
compreender a escola como uma eficiente dobradica capaz de articular os poderes que ai
circulam com os saberes que a enformam e ai se ensinam, sejam eles pedagogicos ou nao”.

No contexto da educacdo, os "corpos ddceis" referem-se aos alunos moldados pela
disciplina escolar para se adequarem as expectativas da sociedade. Pode-se relacionar os

conceitos abordados por Foucault (2014) com a educagao da seguinte forma:
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Disciplina e Controle: As préticas disciplinares na educacdo, como horérios fixos,
uniformes e regras estritas, séo meios pelos quais a escola molda os corpos dos alunos. Essa
disciplina visa ndo apenas ao controle fisico, mas também a internalizacdo das normas e valores
sociais.

Padronizacdo do Conhecimento: O sistema educacional muitas vezes enfatiza a
padronizacao do conhecimento, onde os alunos séo ensinados a aceitar informacdes de forma
uniforme, sem questionar demasiadamente. 1sso contribui para a formacao de corpos doceis que
internalizam conhecimentos e visdes de mundo especificos.

Hierarquia e Autoridade: A estrutura hierdrquica nas instituicGes educacionais, com
professores e administracdo exercendo autoridade sobre os alunos, € parte integrante da
formacéo de corpos doceis. Os alunos aprendem a obedecer as figuras de autoridade e a se
enquadrar nas expectativas institucionais.

Avaliacdo e Normalizagdo: Sistemas de avaliacdo, como notas e classificagdes,
contribuem para a normalizacdo dos corpos dos alunos. A busca por resultados positivos
incentiva a conformidade com os padrdes estabelecidos, levando os alunos a moldarem seus
comportamentos e esforcos de acordo.

Vigilancia Pandptica: Foucault (2014) introduz o conceito de vigilancia pandptica,
onde a sensacdo de ser constantemente observado leva os individuos a regular seu
comportamento. Isso € evidente na educacao, onde a presenca constante de autoridades, seja
fisica ou simbolicamente, molda o comportamento dos alunos.

As teorias de Michel Foucault (2014) sobre poder e resisténcia podem guiar a busca por
uma abordagem contra-hegeménica. Ou seja, ao compreendermos as dindmicas de poder,

podemos desenvolver estratégias para resistir e transformar essas estruturas.
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4 AESCOLA COMO ESPACO DE ATUACAO CONTRA HEGEMONICO

De acordo com Bourdieu e Passeron (2014), a escola pode se tornar um espacgo de
fortalecimento hegemdonico ao propor a manutencdo do modelo reprodutivista da organizagéo
social. Ou seja, a escola ndo apenas transmite conhecimentos, mas também perpetua e legitima
as desigualdades sociais existentes, reproduzindo, assim, as estruturas de poder preexistentes.
O modelo reprodutivista, segundo esses autores, tende a favorecer a reproducéo das hierarquias
sociais ao invés de proporcionar uma verdadeira igualdade de oportunidades educacionais,
contribuindo para a consolidagéo de padrdes hegemonicos na sociedade.

Nessa mesma linha, Apple (2008) aponta que uma das chaves para a compreensao de
que as relacBes estruturais “definem” a instituicdo escolar, as formas de conhecimento e o
educador em si € o conceito de hegemonia. O autor aborda hegemonia como uma forma de
poder exercido por grupos dominantes na sociedade para estabelecer e manter a sua visao de
mundo como a norma aceitavel. Assim, a hegemonia opera por meio da difusdo de ideias,
valores e praticas que favorecem os interesses desses grupos, moldando as estruturas sociais e
educacionais de maneira a consolidar a sua influéncia. A hegemonia, conforme Apple (2008)
explica, ndo apenas se manifesta no &mbito politico, mas também nas préticas educacionais,
influenciando a concepg¢éo de curriculo, formas de conhecimento e a propria funcdo da escola
na sociedade.

[Hegemonia] é todo um conjunto de praticas e expectativas; nossa energia
empregada em diferentes tarefas, nossa compreensdao comum do homem e de
seu mundo. E um conjunto de significados e valores que, quando
experimentados como préaticas, parecem confirmar-se reciprocamente. Ela
assim constitui um sentido de realidade para a maior parte das pessoas na
sociedade [...]. As institui¢fes de ensino sdo geralmente os principais agentes
de transmissdo de uma cultura dominante eficaz e representam agora uma
atividade importante tanto econémica quanto culturalmente. S&o, na verdade,
as duas coisas a0 mesmo tempo. Além disso, em nivel filoséfico, no
verdadeiro nivel da teoria e no nivel histérico de varias praticas, hd um
processo que chamo de tradicdo seletiva: aquele que, nos termos de uma
cultura efetivamente dominante, ¢ sempre passado como “a tradigdo”, o
passado significativo. Entretanto a questdo é sempre a seletividade; a maneira
pela qual, de toda uma area possivel do passado e do presente, somente
determinados significados e praticas sdo escolhidos para énfase, enquanto
outros significados e préaticas sdo negados e excluidos. Mais crucialmente
ainda: alguns desses significados sé&o reinterpretados, diluidos, ou postos sob
formas que sustentam ou pelo menos ndo contradizem outros elementos da
cultura efetivamente dominante. (WILLIAMS s/a citado por APPLE, 2008,
p.39 e 40. Italicos do autor)
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Tendo isto em mente, podemos aspirar a cria¢do de uma instituicdo educacional que ndo
apenas funcione como um centro de aprendizado, mas também como um ambiente
transformador. Essa escola seria concebida para promover uma acdo contra hegemonica,
desafiando normas estabelecidas e cultivando uma abordagem inovadora no processo
educacional, em que haja diferentes possibilidades de construcdo do conhecimento,
sufocamento do autoritarismo, avaliacdo de aprendizagem em contraposicdo a classificacao,
rompimento com a vigilancia panoptica e o estabelecimento de relagcdes mais horizontais que
respeite os sujeitos na sua totalidade.

Ao incorporar essas perspectivas em nossa visao educacional, podemos ndo apenas
melhorar a qualidade do ensino, mas também criar um ambiente que capacite os alunos a
desafiar as narrativas hegemadnicas e a contribuir para uma sociedade mais justa, equitativa e
democrética.

Segundo Teixeira (2005), a educacdo democratica deveria ser o alicerce que norteia
todas as acOes desenvolvidas pela sociedade e que buscam estabelecer uma vida democratica.
A democracia transcende a mera questao politica e a forma de governo, pois ela se apresenta
como um modo de vida que orienta nossas interacdes e relagdes, influenciando a maneira como
nos relacionamos e colaboramos uns com os outros. Através da educacdo democratica, €
possivel formar individuos que agem ser perder a no¢do do que € ser um cidadao.

Educacdo para a democracia € definida por Benevides apud Teixeira (2005) como um
processo educativo que se desdobra em duas dimensdes essenciais. A primeira dimensao tem
como objetivo central a formagéo do cidaddo com valores republicanos e democraticos®. A
segunda dimensdo, por sua vez, busca fomentar uma cidadania ativa, ensinando o cidadao a
participar ativamente na sociedade em que esta inserido, seja como um membro comum ou
como parte integrante do governo.

Ainda segundo a autora, existem trés elementos que podem ser considerados
“indispensaveis e interdependentes” para termos um melhor entendimento do que pode ser a
educacéo para a democracia:

1. aformacdo intelectual e a informacdo — [...] trata-se do desenvolvimento
da capacidade de conhecer para melhor escolher. [...]

2. a educacdo moral, vinculada a uma didatica dos valores republicamos e
democraticos, que ndo se aprendem intelectualmente apenas, mas
sobretudo pela consciéncia ética, que é formada tanto de sentimentos
guanto de razéo; [...]

% Os valores republicanos sdo aqueles relacionados ao respeito as leis, ao respeito ao bem publico e ao
sentido de responsabilidade no exercicio do poder; j& os valores democraticos sao 0s que dizem respeito a virtude
do amor a igualdade, ao respeito integral aos direitos humanos e ao acatamento da vontade da maioria. (Benevides
apud Teixeira, 2005).
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3. a educacdo do comportamento, no sentido de enraizar héabitos de
tolerancia diante do diferente ou divergente, assim como o aprendizado
da cooperacdo ativa e da subordinacdo do interesse pessoal ou de grupo
ao interesse geral, ao bem comum. (BENEVIDES apud TEIXEIRA, 2005,
p. 146).

Ao decidirmos pela educagdo para a democracia, devemos ter consciéncia que Sao
necessarias adequacdes as instituicdes escolares para que elas sirvam a tal proposito. Teixeira
(2005) aponta Michael Apple e James Beane como autores que melhor definem como deveriam
ser as escolas da educacéo para a democracia.

As escolas democraticas, como a prépria democracia, ndo surgem por acaso.
Resultam, de tentativas explicitas de educadores colocarem em prética 0s
acordos e oportunidades que dardo vida a democracia. [...]. Esses acordos e
oportunidades envolvem duas linhas de trabalho. Uma é criar estruturas e
processos democraticos por meio dos quais a vida escolar se realize. A outra
é criar um curriculo que ofereca experiéncias democraticas aos jovens.
(APPLE e BEANE apud TEIXEIRA, 2005, p. 147)

Conforme Teixeira (2005), a participacdo ativa nas tomadas de decisdo nas escolas
democraticas desempenha um papel crucial no cultivo de valores fundamentais para o
funcionamento da democracia. Este tipo de participacdo estimula o desenvolvimento de
virtudes como a tolerancia, o respeito a diversidade e ao interesse publico. A escola, ao permitir
que os envolvidos, sejam eles estudantes, pais, professores ou funcionarios, contribuam nas
suas questbes administrativas e politicas, estimula a compreensdo da importancia de ouvir
perspectivas diversas e de acolher diferentes opinides, fomentando a tolerancia e criando um
ambiente em que a diversidade de pensamento € valorizada e respeitada. Além disso, ao
participar ativamente na construcdo do ambiente escolar, os individuos aprendem a priorizar o
bem coletivo.

A convivéncia em ambientes democraticos proporciona aos individuos a oportunidade
de discernir entre diferencas sociais e desigualdades sociais. O primeiro refere-se a diversidade
de origens, de experiéncias e de caracteristicas individuais, o segundo refere-se as disparidades
sistémicas e estruturais que perpetuam a desigualdade social.

Além da participacdo democrética, Apple e Beane apud Teixeira (2005), sugerem que
outra forma de construir escolas democraticas € trazer a democracia para dentro do curriculo,
ou seja, “conciliar o conhecimento transmitido — que pode ser chamado de oficial —, fazendo
uma leitura critica de fatos e acontecimentos, com um amplo leque de informacgdes que podem

ser trazidas pelos que participam do processo educacional”. (TEIXEIRA, 2005, p. 150).
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Nas palavras de Silva (2016, p. 8), “o curriculo & sempre o resultado de uma sele¢éo: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo”. Segundo o autor, a escola pode utilizar seu curriculo para
exercer sua influéncia ideoldgica tanto de maneira explicita, utilizando-se de disciplinas como
Historia e Geografia, quanto de maneira indireta, através das disciplinas mais técnicas como a
Matematica.

Ainda sobre o curriculo, Apple aponta que

o curriculo nunca € simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos,
que de alguma forma aparece nos livros e salas de aula de um pais. [...] Ele é
produzido pelos conflitos, tensbes e compromissos culturais, politicos e
econbmicos que organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2001, p.53)

Silva (2016), destaca a contribuicdo do francés Althusser para a teoria critica sobre o
curriculo. As teorias criticas sdo fundamentadas na desconfianca, questionamento e busca por
transformacéo radical. Nessas abordagens, o foco ndo estd na elaboracdo de técnicas para a
execucdo do curriculo, mas sim no desenvolvimento de conceitos que possibilitem

compreender as implicagdes e impactos do curriculo na vida dos estudantes e da comunidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao explorarmos as potencialidades de transformacéo no processo educativo, deparamo-
nos com as perspectivas visionarias de autores como Paulo Freire e bell hooks®*. Freire,
renomado educador brasileiro, propde uma abordagem pedagogica centrada na conscientizacdo
e na superacao das relacdes opressivas. Suas ideias revolucionarias destacam a educa¢ao como
instrumento de emancipacdo e empoderamento. Paralelamente, bell hooks, escritora e ativista,
oferece uma visao critica sobre a educacdo, desafiando normas e estruturas que perpetuam
desigualdades. Ambos os autores compartilham o compromisso com uma educacao libertadora
gue transcende 0 mero processo de transmissao de conhecimento, apontando para horizontes
de mudanca social e cultural.

Paulo Freire (2020) destaca a importancia de uma educacéo libertadora que transcende
a mera transferéncia de conhecimento. Ele propde um modelo de ensino baseado na
conscientizacdo, no didlogo e na superacdo das relacdes opressoras. Freire argumenta que a
educacdo deve ser um processo dialdgico, onde educadores e educandos se engajam
criticamente na construcdo do conhecimento, capacitando-se para a transformacao social, pois,
“somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, ¢ se engajam na luta
organizada por sua libertagdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
‘convivéncia’ com o regime opressor”. (Freire, 2020, p.72)

Neste mesmo cenario de transformacéo social, bell hooks (2017), por sua vez, expande
essas ideias ao incorporar uma perspectiva feminista e cultural em sua abordagem critica da
educacéo, destacando a importancia de um processo educacional que reconheca e desafie as
estruturas de poder, incluindo aquelas relacionadas a género, raca e classe social. Ela enfatiza
a necessidade de criar espacos educacionais inclusivos, onde as vozes marginalizadas sejam
valorizadas e as hierarquias de poder sejam questionadas.

Os dois autores compartilham a visdo de que a educagéo critica deve ir além da simples
instrucdo, buscando a transformacdo individual e social. Eles concordam que a prética
educacional deve envolver um dialogo aberto, estimulando a reflexao e a conscientizacao sobre
as estruturas opressivas presentes na sociedade.

Como posso dialogar, se me sinto participante de um gueto de homens puros,
donos da verdade e do saber, para quem todos os que estdo fora sdo “essa
gente”, ou sao “nativos inferiores”?

4 Gloria Jean Watkins adotou o pseuddnimo pelo qual ficou conhecida em homenagem & avo, Bell Blair
Hooks. Ela utiliza 0 nome em letras mindsculas como uma escolha estilistica e politica. Essa decisdo representa
seu desejo de direcionar o foco para suas ideias e obras, em vez de sua pessoa como uma figura individual.
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Como posso dialogar, se parto de que a pronincia do mundo é tarefa de
homens seletos e que a presenca das massas na histéria é sinal de sua
deterioracdo que devo evitar? (FREIRE, 2020, p.111)

O diélogo era considerado por Freire (2020) como um elemento fundamental em sua
pedagogia, refletindo sua visdo transformadora da educacdo. Segundo ele, o didlogo néo era
visto apenas como uma técnica de ensino, mas como a propria esséncia do processo
educacional. Ele acreditava que a educacao auténtica ocorre quando ha um didlogo significativo
entre educadores e educandos. O didlogo permite que os individuos desenvolvam a capacidade
de pensar criticamente sobre 0 mundo ao seu redor. Esse pensamento critico € um passo crucial
na superacéo das estruturas opressoras e na busca pela transformacéo social.

Nas palavras de hooks (2020),

como professores, nosso papel é conduzir nossos estudantes na aventura do
pensamento critico. Aprendendo e conversando juntos, rompemos com a
nogdo de que a experiéncia de adquirir conhecimento € particular,
individualista e competitiva. Ao escolher e nutrir o dialogo, nés nos
envolvemos mutuamente em uma parceria na aprendizagem. (HOOKS, 2020,
p. 81)

Freire e hooks destacam a necessidade de desenvolver um processo educacional que
leve em consideracdo os individuos em sua plenitude, reconhecendo suas peculiaridades. 1sso
implica romper com os paradigmas escolares tradicionais e inflexiveis. Eles propdem a
construcdo de um ambiente educacional que valorize o sujeito em sua totalidade, focando-o
como um ser holistico e integral, ao contrario da abordagem anteriormente centrada
exclusivamente no desenvolvimento cognitivo direcionado para a produtividade.

Essas mudancas no campo educacional refletem um modelo de transformacao historica,
em que homens e mulheres, em toda a sua diversidade, tém a capacidade de reconstruir a

sociedade conforme seus desejos e aspiragdes
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