CENTRO UNIVERSITARIO SAO CAMILO

Mestrado em Bioética

Carlos de Barros Laraia

EDUCACAO EM BIOETICA: DIRETRIZES PARA ACOES DE
FORMACAO CONTINUADA EM BIOETICA PARA PROFESSORES EM
EXERCICIO NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Sao Paulo
2013



Carlos de Barros Laraia

EDUCACAO EM BIOETICA: DIRETRIZES PARA ACOES DE
FORMACAO CONTINUADA EM BIOETICA PARA PROFESSORES EM
EXERCICIO NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Mestrado em Bioética do Centro Universitario
Sdo Camilo, orientada pela Professora Ana
Maria Lombardi Daibem e co-orientada pelo
Professor Wiliam Saad Hossne, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Bioética.

Sao Paulo
2013



Ficha Catalografica elaborada pela Biblioteca Pe. Inocente Radrizzani

Laraia, Carlos de Barros
Educacdo em bioética: diretrizes para acbes de formacgdo continuada
em bioética para professores em exercicio no ensino fundamental e médio
/ Carlos de Barros Laraia. -- Sdo Paulo : Centro Universitario Sdo Camilo,
2013.
92 p.

Orientacdo de Ana Maria Lombardi Daibem e William Saad Hossne

Dissertacao de Mestrado em Bioética, Centro Universitario Sdo Camilo,
2013.

1. Bioética 2. Educacdo continuada 3. Formacgéo de professores
I. Daibem, Ana Maria Lombardi Il. Hossne, William Saad IIl. Centro
Universitario Sdo Camilo 1V. Titulo

Carlos de Barros Laraia



EDUCACAO EM BIOETICA: DIRETRIZES PARA ACOES DE
FORMACAO CONTINUADA EM BIOETICA PARA PROFESSORE
EXERCICIO NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Sao Paulo, de de 2013

Orientadora

Examinador

Examinador



Dedico este trabalho a Marilda,
minha esposa, amorosa companheira
de mais de 40 anos,
conselheira, incentivad~
colaboradora na constr
nossa maravilhosa

AGRADECIMENTOS:



A meus filhos e filhas, Carlos, Alexandre, Ana Cldudia, Ana Carla e Mauricio, noras e
genros, por me incentivarem e acreditarem na minha capacidade de cumprir esta jornada.

A minhas netas, Ana Giulia, Ana Clara e Isabela Maria, alegrias de minha velhice, que
lembram a responsabilidade que temos com as futuras geracoes.

Ao amigo-irmdéo Antonio Homero, sempre ao meu lado nos caminhos da Bioética, na
Universidade do Vale do Sapucai.

A Adriana, Andrea, Joelma e Sandra, colegas de docéncia, sempre solicitas em correr
em nosso auxilio.

A minha orientadora, Professora Ana Maria Daibem, pela atencéo, pela paciéncia,
pelas palavras de encorajamento e, principalmente, pela sdbia maneira que me guiou nos
caminhos da Pedagogia.

Ao Professor William Saad Hossne, meu co-orientador, exemplo de dedica¢do, de
mestre e amigo, a quem muito deve a Bioética em nosso pars.

Ao Professor Mdrcio Fabri e Professora Maria da Gldéria Minguili, membros de minha
banca de qualificagdo, pelas sugestbées no aprimoramento desta dissertagdo.

Aos Professores Leo Pessini e Christian Paul de Barchifontaine, com quem tive os
primeiros e decisivos passos no conhecimento da Bioética.

Aos colegas de mestrado da turma 7, cujo convivio ajudou-me a rejuvenescer.

Ao amigo Cleyton Antonio da Costa, pelo apoio tecnoldgico na formatag¢do deste
trabalho.

A Daniela e Alessandra, prestimosas secretdrias da Pdés graduacdo do Centro
Universitdrio Sdo Camilo, pela forma atenciosa com que sempre me atenderam.

A Rita Maria e Thalita, colaboradoras da Pré Reitoria de Extensdo da Universidade do
Vale do Sapucai, pelo incentivo e pelo auxilio prestado.

As bibliotecdrias da Universidade do Vale do Sapucai e do Centro Universitdrio Séo
Camilo, sempre prontas a nos auxiliar.

Para ndo incorrer em falhas de memdria e consequente ingratiddo, a todos que, -
uma forma ou outra concorreram para que este trabalho fosse possivel, meu mais sin

agradecimento.



“Devemos avancar de uma ciéncia eticamente
livre para outra eticamente responsdvel;
de uma tecnocracia que domina o homem para
uma tecnologia que esteja a servigo da humanidade
do préoprio homem.”

HANS K’

LARAIA, Carlos de Barros. Educacdo em Bioética: Diretrizes para acbes de
formacdo continuada em Bioética para professores em exercicio no ensino



fundamental e médio. 2013. 92 f. Dissertacdo (Mestrado em Bioética) — Centro
Universitario Sdo Camilo, Sdo Paulo, 2013.

A Bioética nas ultimas décadas de sua histéria no que diz respeito ao ensino e a
interdisciplinaridade com as outras areas do saber e em especial a area de saude,
teve uma vasta literatura produzida, reassumindo o seu sentido mais amplo de
contribuir com a humanidade no processo de evolucdo, ndo apenas bioldgica, mas
também cultural, refletindo, compreendendo e tentando resolver problemas
emergentes provenientes da revolugéo biotecnoldgica que afetam a vida das pessoas
e da sociedade. O processo de construcdo deste estudo buscou identificar na
literatura alguns pontos em comum entre Bioética e Educacao, sobre a oportunidade
e necessidade de se introduzir o estudo da Bioética nos niveis de ensino fundamental
e médio e sobre a formacgdo continuada como resposta a demanda de professores
para atender ao ensino nestas fases do processo educativo. Com base nas analises
de documentos que tratam de acdes de formacdo continuada realizadas com
professores do ensino fundamental e médio - Projeto de Educacdo Continuada —
Convénio Secretaria de Estado de Sao Paulo (SEE), Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (UNESP), Fundacéo para o Desenvolvimento da UNESP
(FUNDUNESP) e Nucleo de Ensino — Campus de Bauru, no periodo 1996/1998 e com
professores do ensino superior - Projeto de Formacdo Continua de Docentes da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) sob a coordenacdo da Pro-Reitoria de
Graduacao/ Nucleo de Estudos e Préaticas Pedagogicas, periodo 2005/2012, foram
propostas diretrizes para acdes de formacao continuada em Bioética para professores
em exercicio no ensino fundamental e médio que poderéo, no futuro, subsidiar acdes
concretas dessa natureza, visando proporcionar a esses professores, condigdes
tedrico-metodoldgicas para tratar das questdes bioéticas no desenvolvimento do

projeto politico pedagogico em que atuam.

Palavras-chave: Bioética, Educagédo, Formacdo Continuada, Ensino Fundamer

méedio.

LARAIA, Carlos de Barros. Education in Bioethics: Directions for continuing
formation actions in Bioethics for teachers working at fundamental and high



school. 2013. 92 f. Dissertation (Master's degree in Bioethics) — Centro Universitario
Séo Camilo, Sédo Paulo, 2013.

In the last decades of its history, there was a vast literature about bioethics and what
it concerns to teaching and interdisciplinary with other areas in knowledge, especially
health area, what reassures its sense of contributing to mankind in evolution process,
not only in biological aspect, but also in the cultural one, reflecting, comprehending and
trying to solve arising problems coming from biotechnological revolution that affects
people’s life and society. The construction process of this study aimed to identify, in
literature, some common points between Bioethics and Education, on the opportunity
and necessity of implementing Bioethics study in fundamental and high school levels
of education and on the continuing formation as an answer to the teachers’ demand to
attempt to teaching in these phases of educational process. Based on the analysis of
documents that care about continuing formation actions performed among teachers of
fundamental and high school levels - Projeto de Educacdo Continuada — Convénio
Secretaria de Estado de Sao Paulo (SEE), Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), Fundagdo para o Desenvolvimento da UNESP
(FUNDUNESP) and Ndcleo de Ensino — Bauru Campus, in the period between
1996/1998 and with university teachers - Projeto de Formacao Continua de Docentes
da Universidade Estadual Paulista (UNESP) under the coordination of Pro-Reitoria de
Graduacao/ Nucleo de Estudos e Praticas Pedagdgicas, comprehended between
2005/2012, some directions were proposed for continuing formation actions in
Bioethics for teachers in fundamental and high school levels that may, in the future,
subsidize concrete actions on this area, aiming to provide theoretical and
methodological conditions for the teachers at work in order to hand with bioethical

guestions in the development of the pedagogical political project they work with.

Keywords: Bioethics. Education. Continuing formation.
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Por quase quatro décadas nao restou qualquer duvida sobre o pioneirismo de
Van Rensselaer Potter, biogquimico e oncologista norte-americano radicado em
Madison, na génese da palavra Bioética, utilizando-a, pela primeira vez, em artigo
escrito sob o titulo “Bioethics: the science of survival”, publicado em 1970 e, no ano
seguinte, no livro “Bioethics: bridge to the future”. Ainda em 1971, apoiado pela familia
Kennedy, André Hellegers criou um instituto denominado “The Joseph and Rose
Kennedy Institute for the Study of Human Reproduction and Bioethics”, ligado a
Universidade Georgetown, em Washington (HOSSNE et al, 2010). Preocupado com
0 avanco acelerado do progresso tecnoldgico destituido, em grande parte, de valores
éticos, Potter preconizava a Bioética como uma nova ciéncia capaz de servir de ponte
entre o poder fazer e o dever fazer, como um meio de harmonizacdo entre as
humanidades e o conhecimento técnico cientifico. Em seu livro, Potter propunha a
Bioética como a combinacao do trabalho de humanistas e cientistas com o objetivos
de sabedoria e conhecimento, ou seja, a sabedoria de usar o conhecimento para o
bem social numa época em que a sobrevivéncia do homem estaria em jogo.
Considerava como imorais todas as acdes que diminuem as chances de sobrevivéncia
humana e que os valores éticos ndo podiam ser separados dos fatos biolégicos.
Propondo superar a incapacidade de didlogo entre as tecnociéncias e as ciéncias
humanas, levando a um futuro duvidoso, preconizou a constru¢cdo de uma ponte — a
Bioética - unindo as duas culturas (POTTER, 1971). Mais de um quarto de século
depois, durante o IV Congresso Mundial de Bioética, realizado em Tdoquio, por meio
de uma palestra apresentada em video, Potter (1998), expbe “a Bioética como uma
nova ciéncia ética que combina humildade, responsabilidade e uma competéncia

interdisciplinar e intercultural que potencializa o senso de humanidade”. (p. 372)

Pesquisas mais recentes, realizadas na Universidade de Humboldt e na
Universidade de Tibingen, ambas na Alemanha, e trabalhos de Hans-Matin Sass, do
Instituto Kennedy de Bioética em Wasington, nos EUA, revelam que, em 1927, Fritz
Jahr, fil6sofo e educador, havia publicado um artigo na revista Kosmos, utilizando o
neologismo bioética (bio + ethik), que se intitulava “Bioética: uma revisdo do
relacionamento ético dos humanos em relagdo aos animais e plantas”. Em sua
publicacdo, o autor propde um “imperativo bioético”, baseado no imperativo kantiano
— “respeite todo ser vivo como principio e fim em si mesmo e trate-o, se possivel,
enquanto tal” (HOSSNE et al, 2010).
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Embora Jahr e Potter tenham utilizado o mesmo neologismo, a preocupacao
do primeiro foi ampliar o conceito kantiano, antes restrito aos seres humanos,
estendendo-o a todas as formas de vida e, o segundo, manifestando, em suas
reflexdes, a preocupacao no que diz respeito a sobrevivéncia da humanidade face aos
avancos das ciéncias, as repercussdes, em cada época, foram extremamente
diversas. N&o houve repercussdo nos meios cientificos ou na midia, do trabalho
original de Jahr que s6 chegaram ao conhecimento a partir da segunda metade da
década passada e s6 mais recentemente passam a ser comentados academicamente.
No recente 8° Congresso Internacional de Bioética Clinica, ocorrido em maio de 2012,
em Sao Paulo, a vida e a obra de Fritz Jahr mereceu a realizacdo de uma mesa
redonda com a participacao, entre outros, de Hans-Martin Sass.

De acordo com Pessini (2012), foi com Potter que a expressao “Bioética”
ganhou certificado de nascimento e as duas publicacbes de Potter marcam,
reconhecidamente, o inicio da Bioética e o seu desenvolvimento no mundo todo. Ao
contrario do que ocorreu com o autor alemao, os trabalhos de Potter ganharam ampla
divulgacdo e, em muito pouco tempo, suas idéias se espalharam por quase todo o
mundo, motivando um crescente de publicacdes periddicas, edicdo de livros e de

eventos académicos sobre o tema.

Em decorréncia da indignacdo provocada por condutas médicas e pesquisas
que feriam a ética, em 1974 o Congresso Americano constituiu um grupo denominado
Comisséo Nacional para a Protecao de Seres Humanos em Pesquisas Biomédicas e
Comportamentais, com a missao de, no prazo de quatro meses, apresentar 0S
principios éticos que deveriam conduzir a pesquisa que utilizasse seres humanos.
Somente em 1978 foi divulgado o resultado da Comisséao, que ficou conhecido como
relatorio Belmont. Um ano depois, Beauchamp e Childress, com base nos elementos
deste relatorio, publicaram o livro Principles of Medical Ethics. Apresentavam como
principios fundamentais a beneficéncia, a ndo maleficéncia, a autonomia e a justica.
Segundo os autores, esses principios definiam deveres prima facie, sendo necessario
respeitd-los em conjunto ou a cada um deles. N&o havendo hierarquia entre 0s
principios, em determinadas situagfes concretas, poderia ocorrer conflito entre eles,
guando, entdo, dever-se-ia investigar qual seria o principio predominante a ser
respeitado (BEAUCHAMP; CHILDRESS, 2002). Tais principios foram prontamente
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adotados pela Bioética, dando origem ao seu modelo principialista, de grande

aceitacado nas discussdes bioéticas no campo da medicina e das ciéncias da saude.

A Bioética, tal como concebida por Potter, apresentava-se com grande
abrangéncia, concebida como uma ponte entre o poder tecnoldgico e o humanismo,
combinando humildade e responsabilidade, desde cedo destacando a sua
caracteristica multi, inter, transdisciplinar e intercultural que potencializa o senso de
humanidade. Na mesma época Hellegers, com seu grande prestigio, levou grande
parte das pessoas a acreditar que a Bioética seria restrita & medicina e areas afins
das ciéncias da saude. Para tanto, contribuiu o principialismo de Beauchamp e
Childress, voltado especialmente para orientar a pesquisa biomédica e ndo a Bioética
como um todo (HOSSNE; ALBUQUERQUE; GOLDIM, 2007, p.157-158). Para Hossne
(2006, p 673-676), os principios da ndo-maleficéncia, da beneficéncia, da autonomia
e da justica sdo insuficientes para uma ampla reflexdo bioética e devem ser
substituidos por referenciais, acrescentando outros como liberdade, solidariedade,
prudéncia, privacidade, alteridade, equidade, responsabilidade e vulnerabilidade.

Seguindo a corrente de uma Bioética voltada para a medicina e outras
profissdes da area de saude, uma vasta literatura foi produzida ao longo de quatro
décadas de sua histéria no que diz respeito ao ensino da Bioética nestas areas
especificas. Mais recentemente, a Bioética vem reassumindo o seu sentido mais
amplo de contribuir com a humanidade no processo de evolugdo, ndo apenas
biolégica, mas também cultural, refletindo, compreendendo e tentando resolver
problemas emergentes provenientes da revolucdo biotecnoldgica que afetam a vida
das pessoas e da sociedade.

Na Ameérica Latina, diferentemente de outras regiées do mundo, a Bioética tem
se preocupado com o0s novos desafios de enfrentar os problemas relativos a
desigualdade e exclusdo, além de outros problemas préprios de nossas populacdes
em seu contexto historico e social. Fatos marcantes da histéria da Bioética em nossa
regido foram o estabelecimento do Programa Regional de Bioética da Organizagao
Pan-Americana de Saude, em 1994 sediado no Chile, a realizagdo do VI Congresso
Mundial de Bioética com o tema “Poder e Injustiga”, ocorrido em Brasilia, em 2002, a
fundagéo da Rede Latino-Americana e do Caribe de Bioética da UNESCO em 2003,
e a edicdo do Dicionario Latino-Americano de Bioética, publicado pela Universidade

Nacional da Coldmbia em 2008.
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Estendendo suas fronteiras e difundindo-se para outros campos dos saberes,
destaca-se, mais recentemente, o papel de uma visdo bioética da Educacéo
(DUMARESQ, 2009). Osswald (2006), refletindo sobre o tema Bioética e Educacéo,
que pode ser substituido por Bioética na Educa¢édo ou Educacéo pela Bioética, afirma
que h& um déficit de informacgéo e de formacao bioética ao longo de todo curriculo
escolar, do ensino basico ao superior e que ha um lugar para a Bioética na Educacéao.

Assim argumenta:

Partimos do conceito, certamente consensual e ndo carecendo de
demonstracgéo, de que a tulmutuosa evolucao das tecnologias e 0 seu
cada vez maior poder, nomeadamente na esfera da vida individual e
no cosmo inteiro, tornam indispensavel que toda pessoa responsavel
ganhe um conhecimento basico e uma capacidade de analise dos
fundamentos do agir que Ihe permitam intervir nas grandes decisbes
gue levardo a adotar esta ou aquela atitude frente aos dilemas que a
tecnociéncia nos pde. Ou seja, é desejavel (poderia argumentar-se
gue € até exigivel) que haja uma formacédo bioética em cada um dos
membros da comunidade (OSSWALD, 2006. p.225-228).

De acordo com Lepargneur (2006, p.149-159), a Bioética estd penetrando aos
poucos nos lugares privilegiados do ensino e da Educacéo, ndo sé como fruto de sua
progressiva elaboracdo, mas também como necessidade de sua implementacao.
Afirma o autor que é na Educacao que se prepara o futuro de um pais e que o presente
da humanidade se decide em algumas disciplinas, entre as quais tem destaque a
Bioética, cabendo a toda nacdo determinar as relagbes que entende entreter entre
educacéo e Bioética.

Da Itdlia vem a proposta de Buono (2007, p.8-10) de Educacao de valores
bioéticos para jovens, sugerindo, para isso a denominagao de “pedabioética”. Dentro
da mesma linha, preconizando o amplo ensino da Bioética, Pérez (2007, p.335-344)
sugere, ja no titulo de sua publicacdo (De la Bioética a la Bioeducacion y a la
Biopedagogia) dois outros neologismos.

No Brasil, o Programa de P6s Graduacdo em Bioética do Centro Universitario
Sé&o Camilo, revelando o seu interesse pelo tema, desde 2006 vem realizando foruns
com participacéo de pos graduandos e docentes do Colégio Cardeal Motta visando a
insercdo da bioética no ensino fundamental e médio.(JORNAL SAO CAMILO
EDUCACAO, 2009). Como conseqiiéncia, dissertacdes de mestrado foram
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produzidas, apontando para uma educacgdo bioética mais precoce para que 0
educando possa construir seus valores, sua capacidade reflexiva e de escolha.

Messias(2007) em dissertacao de mestrado propde a Bioética no ensino médio,
com base no projeto pedagogico de uma escola estadual do interior do estado de Séo
Paulo em que estdo implicitos os valores e principios norteadores da Bioética para
uma Educacéo cidada.

Dumaresq (2009, p57), por sua vez, em sua dissertacdo de mestrado,
baseando-se na estreita relacao entre a Bioética e a Educacéo e sob o que preconiza
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e os Parametros Curriculares
Nacionais, conclui pela viabilidade de uma educacédo bioética no ensino fundamental.

Santos (2009), em sua dissertacdo, analisa interfaces da Bioética com a
insercao da filosofia para criancas no ensino fundamental.

Em se concordando com as conclusdes citadas, ainda permanece uma
importante lacuna que reside na falta de informagéo e formacéo bioética no ensino
superior, no curso de pedagogia em particular, e, de forma mais ampla, nos cursos de
licenciatura, justamente aqueles que formam o professor para atuar no ensino
fundamental e médio. Nao se pode conceber a execucdo de um trabalho educativo
sem que o professor esteja devidamente preparado para a sua missao, principalmente
quando o objetivo a ser atingido é proporcionar aos seus alunos, o desenvolvimento
cidadaos ativos aptos a participar da construcdo de uma sociedade ética.

O primeiro Curso de Pds Graduacéo stricto sensu em Bioética, em nosso pais, foi
criado em 2004, no Centro Universitario Sdo Camilo em Sao Paulo, e, até marco de
2013, formou cento e nove mestres e trés doutores. O Programa de Pds Graduacédo
em Bioética da Universidade de Brasilia, criado no segundo semestre de 2008 formou
31 mestres e 6 doutores Estes dados permitem concluir que néo se dispde de um
contingente significativo de profissionais preparados para 0 magistério da Bioética
nos cursos de licenciatura, que formam os docentes para 0 magistério no ensino
basico. Levando-se em conta a relevancia da Bioética na atual fase de sua histéria, ja
nao mais restrita a area das ciéncias da saude, mas estendendo suas fronteiras para
outros campos do conhecimento, inclusive a Educacéo, o desafio que hoje se enfrenta
€: como superar a ampla demanda de formacédo em Bioética que se requer para a
atuacao de professores no ensino fundamental e médio?

Pretende-se, neste trabalho, identificar na literatura alguns pontos em comum

entre Bioética e Educacao e sobre a oportunidade de se introduzir o estudo da Bioética
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nos niveis de ensino fundamental e médio, uma das metas do Programa de Pds
Graduacdo em Bioética do Centro Universitario Sdo Camilo. Pretende-se, ainda
apresentar uma proposta de diretrizes para acbes de educacdo continuada para
docentes em exercicio no ensino basico que possa dar uma resposta ao problema de
pesquisa apresentado, ou seja, como superar a ampla demanda de formacdo em
Bioética que se requer para a atuacdo de professores no ensino fundamental e médio?
Para tanto, pretende-se, ainda levantar a producéo cientifica que trate da formacéao
continuada de professores, que dara fundamentos a busca de solucbes para o

problema apresentado.

2 OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Refletir sobre a inser¢cdo dos estudos da Bioética no ensino fundamental e
ensino médio, assim como sobre questdes afins a Formacdo Continuada, visando
apresentar diretrizes para acdes formadoras com professores em exercicio, com a

intencdo de proporcionar-lhes apropriacéo de requisitos tedrico-metodologicos para a
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pratica pedagogica referente a Educagdo em Bioética, no desenvolvimento do Projeto

Politico-Pedagdgico no qual atuam.

2.2 Objetivos especificos

1 - Identificar elementos basicos da interacdo Bioética e Educacdo, que
subsidiem acdes de formacdo continuada de professores, visando responder a

demanda de formacéo bioética no ensino fundamental e médio.

2- Obter subsidios norteadores a partir de acbes de formacdo continuada
realizadas no campo educacional, que contribuam na elaboracdo de diretrizes para
acOes de formacédo continuada em Bioética para professores em exercicio no ensino

fundamental e médio.

3- Apresentar diretrizes para acdes formadoras em Bioética com professores em
exercicio no ensino fundamental e médio, que Ihes proporcione refletir sobre a
Educacdo em Bioética e apropriar-se de fundamentos tedrico-metodoldgicos que
norteiem uma pratica pedagdgica criativa e libertadora, tendo em vista o projeto

politico-pedagoégico no qual atuam.

3 METODOLOGIA

Na primeira fase deste estudo, procedeu-se a revisdo bibliografica cujo
levantamento de informacbes e dados foram na base de dados Medline, Lilacs,
Philosopher's e Scielo, na busca de artigos sobre os eixos tematicos desta
dissertacéo.

No direcionamento da pesquisa bibliografica utilizaram-se as palavras chaves:

Bioética e Educacéo, Bioética e Pedagogia, Bioética no ensino fundamental e médio,
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formacao continuada de professores, bem como suas correspondentes em lingua
estrangeira (inglés, francés, italiano e espanhol). O material obtido foi submetido a
leitura e, em seguida as informacgdes foram organizadas e registradas com a sintese
dos assuntos e devidamente catalogadas.

Na segunda fase, por meio da analise documental serdo objeto de estudo
documentos que tratam de acdes de formagao continuada realizadas com professores
do ensino fundamental e médio - Projeto de Educacdo Continuada — Convénio
Secretaria de Estado de S&o Paulo (SEE), Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), Fundacdo para o Desenvolvimento da UNESP
(FUNDUNESP) e Nucleo de Ensino — Campus de Bauru, periodo 1996/1998 e com
professores do ensino superior - Projeto de Formacdo Continua de Docentes da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) sob a coordenacdo da Pré-Reitoria de
Graduacao/ Nucleo de Estudos e Praticas Pedagogicas, periodo 2005/2012. Com
base nos elementos obtidos, serdo elaboradas diretrizes para acdes de formacao
continuada em Bioética para professores em exercicio no ensino fundamental e médio

gue poderao, no futuro, subsidiar agdes concretas dessa natureza.

A analise documental segue 0s mesmos passos da pesquisa bibliografica,
diferenciando-se desta unicamente na natureza das fontes. A pesquisa bibliografica
tem, como base, a producéo cientifica de diversos autores sobre um determinado
assunto. A analise documental vale-se de fonte documentais dos mais diferentes
tipos, tais como documentos oficiais, reportagens, cartas, contratos, materiais que néo
receberam ainda um tratamento analitico, ou mesmo documentos que ja foram
analisados, como, por exemplo, relatério de pesquisas (BARROS e LEHFELD,
1990,p.73). De acordo com Ludke e André (1986, p. 38), 0 método, bastante utilizado
em historiografia, € pouco explorado na area da educacao, mas pode ser uma valiosa
contribuicdo na abordagem de dados qualitativos, complementando as informacdes
provenientes de outras técnicas ou revelando novos aspectos de um tema ou

problema.
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4 EMBASAMENTO TEORICO

4.1. Educacéo e Bioética.

A Bioética no Brasil teve um inicio tardio, surgindo apenas ap6s a retomada do
regime democratico e a promulgacdo da nova Constituicdo de 1988. Com efeito, no

inicio dos anos 70, quando a Bioética florescia, nosso pais vivia um periodo de
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restricbes democraticas, com sérias limitacbes ao debate sobre idéias e
comportamentos na area académica (HOSSNE; ALBUQUERQUE e GOLDIM, 2007,
p. 143-160). O ambiente politico anteriormente existente, sem respeito as liberdades
individuais e coletivas ndo era um campo propicio para a difusdo de uma disciplina
que esta ancorada no dialogo e na tomada de decisdes racionais. Ndo h& Bioética
sem liberdade. Hossne (2007, 99-104), considera que, além de ser ponte para o futuro
como preconizado por Potter, “a Bioética € uma ponte para a liberdade e para a
libertacdo, comecando por uma, por outra, ou por ambas (liberdade e libertacdo) ao

mesmo tempo.” E acrescenta o autor:

A liberdade na bioética, embora ndo absoluta € uma liberdade,
digamos, de categoria especial. Especial porque tem como fator
limitante apenas a ética (que, por esséncia, exige liberdade) e é
especial porque é uma liberdade para op¢éo. Ela é muito mais do que
liberdade para isso ou aquilo, ela é uma liberdade sublime, a liberdade
para opc¢ao, opcao de valores. Esta é a beleza e a especificidade da
liberdade que tem a biotica como ponte. A bioética €, pois, ponte para
a libertacédo e ponte para a verdadeira liberdade (HOSSNE, 2007, P.
104).

Pouco tempo, antes do nascimento da Bioética em nosso pais, Paulo Freire
lancava, no Brasil, as suas obras, pregando uma educacao libertadora, livre de
opressdes, possibilitando o desenvolvimento de cidaddos autbnomos capazes de
discernir eticamente. Para Paulo Freire, em sua obra “Educagdo como prética de
liberdade”, € muito importante que os homens assumam a sua postura como seres
éticos, sujeitos e ndo objetos da historia (FREIRE, 2001, p.40). Paulo Freire

preconiza a universalidade da ética nos seguintes termos:

Quando falo, porém, da ética universal do ser humano estou falando
da ética enquanto marca da natureza humana, enquanto algo
absolutamente indispensavel a convivéncia humana [...] Na verdade
falo da ética universal do ser humano da mesma forma como falo de
sua vocacdo ontolégica para o ser mais, como de sua natureza
constituindo-se social e historicamente (FREIRE, 1996, p. 20).
A pontuacédo destes fatos demonstra que Educacéao e Bioética tém varias faces
em comum e compartilham referenciais. Ambas apresentam, nos seus discursos, a
existéncia de uma ética universal, a promocéao e defesa da dignidade do ser humano.
A Educacdao, segundo Freire, preocupa-se com a situagéo dos oprimidos da mesma

forma que a Bioética tem entre seus referenciais a prote¢cdo dos vulneraveis. Assim
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como, para Freire, ndo ha Educacgéo sem liberdade, também néo pode existir Bioética

onde nédo haja liberdade.

A Bioética tem como objeto de estudos os valores que movem a sociedade, a
Educacao promove estes valores no individuo em permanente construcdo. A Bioética
nao padroniza valores, mas exige uma reflexdo que implica em escolhas que devem
ser realizadas sem preconceito, coacao ou coercdo. De acordo com Wolff (1993,
p.101) o cenério educacional esta impregnado de valores: imprime valores e critica 0s
falsos valores. Mas, afinal, que sdo valores? Etimologicamente, valor tem a mesma
raiz do verbo latino valere. Varias outras palavras, comumente utilizadas em nosso
vocabulario, tém derivagcdo na mesma raiz, como, por exemplo, valente (aquele que
vale), valido (o que tem valor), invalido, avaliar. O termo valor aparece em inidmeros
campos, como na matematica, fisica, direito, artes. S&o valores: a justica, a
honestidade, a verdade, a beleza, conforme estivermos diante de juizo politicos,
l6gicos ou estéticos. A questao de valores ja era abordada na filosofia antiga, onde os
pensadores examinavam as questdes a luz do bem, do belo e do verdadeiro.
(ARANHA e MARTINS, 2005, p.198).

Tal como na Bioética, a reflexdo sobre os problemas educacionais leva,
inevitavelmente a questdo dos valores. Para a solucdo dos problemas faz-se
necessario a determinacdo de objetivos e, determinar objetivos implica em definir

prioridades, ou seja, decidir sobre o que é valido e o que nao é valido:

A educacdo visa o0 homem; na verdade, que sentido tera a educagéo
se ela ndo estiver voltada para a promog¢éo do homem? [...] E a palavra
homem significa exatamente aquele que avalia. Se o problema dos
valores é considerado uma das questdes mais complexas da filosofia
atual, no entanto, todos sabem quao trivial é a experiéncia da
valoragdo; a todo momento ndés somos testemunhas dessa
experiéncia. Uma vez que a experiéncia axioldgica é tipicamente
humana, € a partir do conhecimento da realidade humana que
podemos entender o problema dos valores. E como a educacéo se
destina (se nao de fato, pelo menos de direito) a promoc¢éo do homem,
percebe-se ja a condicdo basica para alguém ser educador; ser um
profundo conhecedor do homem (SAVIANI, 2007, p. 43-44).

Saviani também afirma que “o trabalho educativo é o ato de produzir direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida,

historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (SAVIANI, 1991, p.14)
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A Bioética, na visdo potteriana, nasceu com o objetivo de humanizar as
ciéncias, levando-as a respeitar valores fundamentais que estavam sendo esquecidos
no desenvolvimento de inovacdes tecnologicas, que, embora visassem beneficios
para a humanidade, colocavam em risco esta mesma humanidade e o meio ambiente.
Pela educacdo podemos antecipar a humanizagao das ciéncias, humanizando antes

o futuro cientista:

Educar o homem significa humaniza-lo, isto é, tornar o homem cada
vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo para
intervir nela, transformando-a no sentido de ampliacdo da liberdade,
comunicacgao e colaboracao entre os homens (CHAVES, 2008, p.52).

Dentre todos os seres, somente 0 homem pode ser educado. O animal pode
adquirir novas habilidades por meio de treinamento, mas nédo pela educagéo, porque
apenas o homem pode ser humanizado. n Somente o homem, usando de sua
racionalidade, pode refletir e emitir juizo de valores, estabelecer uma hierarquia entre
eles, ou seja, exercer uma atitude axiolégica, mas isso nao € atitude instintiva e sim

adquirida pelo processo educativo.

Freire (1997) explica sobre o papel da humanizacéo na educacéo da seguinte

forma:

Se falamos da humanizacao, do ser mais do homem, objetivo basico
da sua busca permanente, reconhecemos 0 seu contrario: a
desumanizacéo, o ser menos. Ambas, humanizagéo e desumanizacao
sdo possibilidades histéricas do homem como um ser incompleto e
consciente de sua incompleticidade. Tdo somente a primeira, contudo
constitui sua verdadeira vocacdo. A segunda, pelo contrario, é a
distorcdo da vocacdo [..] Uma educacdo s6 é verdadeiramente
humanista, quando se esforca no sentido de desocultacdo da
realidade. (FREIRE, 1997, p. 9-32)

Educacgéo € comunicacéo, didlogo e encontro entre pessoas e geracdes que
possuem histéria e algum tipo de conhecimento numa troca de saberes. A Bioética,
na fase atual de sua histéria, preocupa-se em fazer que a reflexao ética faca parte do
quotidiano das pessoas, das familias, da sociedade e, de modo especial da Educacéao.
Assim como a discussao bioética ndo pode mais ficar restrita aos meios académicos
da area de medicina, a Educagédo ndo pode mais se contentar com o espaco limitado

das salas de aula e a um conteudo curricular engessado, apenas suficiente para se
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obter um diploma. Deve sim, construir cidadaos responsaveis, capazes de, dentro de
uma visao da ética reflexiva, conhecer e pensar os problemas associados ao avango
da ciéncia e tecnologia e suas repercussfes sobre a vida humana e do meio que a
cerca. A Educacéao enfrenta esse novo desafio. Ela esta diante de novos objetos de
reflexdo vinculados a decis6es impensaveis num passado recente (ZANCANARO,
2005, p.414).

Na concepcéao de Barchifontaine (2006) a Bioética é mais que debater, € fazer
coisas uns com 0s outros. Isso implica em ter responsabilidades de agir, de justificar
as escolhas e de arcar com as consequéncias. Assim é que se aprende “a viver junto,
gue se constréi comunidade, se pratica solidariedade, que se exercita a tolerancia”
(p.204).

Completando essa discussao, recorre-se aos dizeres de DAIBEM (1997) que
em sua tese de doutorado nos remete a uma concepcdo de sociedade
economicamente justa, politicamente democratica, socialmente solidaria e
culturalmente plural (p. 14-15). E completa: “a sociedade sonhada e a educacao
pretendida ndo estdo prontas a espera de sua simples apreensao: elas serdo aquilo
gue o coletivo, por meio de diferentes praticas fizerem para que o sonho se torne

realidade pelo esforgo, inteligéncia e argucia de todos” (p. 212).

Analisando a etimologia, “educar” deriva do verbo latino ducere, que significa
conduzir — ex-ducere ( de onde vem “educar”) tem o sentido de conduzir para fora e
para a frente, para a abertura de novos horizontes (HOSSNE, 2011). A Bioética, com
sua caracteristica de “ponte”, pode ser o instrumento ou caminho de conducao do
educando para o futuro, onde terd o seu pleno desenvolvimento da reflexdo critica,
condicdo para enfrentar e decidir sobre os dilemas e problemas que este mesmo

futuro pode trazer.

Apesar dos pontos em confluéncia da Educacao e da Bioética e de sua inegavel
importancia, a bibliografia, compreendendo estes dois temas, ndo é tao vasta quanto
se poderia esperar. Em analise bibliométrica da producéo cientifica sobre Bioética em
guarenta anos de sua histéria, Pizzani, Silva e Hossne (2010), verificaram que, na
base de dados Philosophers, o tema Educacdo aparece em somente 31 trabalhos
entre 5263 pesquisados. Na base de dados Lilacs (especifica para América Latina e

Caribe), o tema Educacao ndo aparece entre os 20 mais freqientes, porém, um tema
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correlato — ensino — aparece 19 vezes entre 3027 descritores. A interpretacdo destes
dados pode significar, apenas, que o tema Educacdo e Bioética seja uma

preocupacao recente dos pesquisadores.

Ainda relacionando Bioética e Educacédo, faz-se necessaria uma visita ao
embasamento legal da Educacédo em nosso pais, onde se pode verificar que, embora
ndo citada explicitamente, a Bioética e seus referenciais estdo presentes em diversos
pontos de suas determina¢fes (DUMARESQ, 2009, p. 55).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), editada em 1996, é
considerada a lei maior de nossa educacao e, pela sua importancia, chamada de
“carta magna da educacgao”, situando-se logo abaixo da Constituicdo, definindo as
linhas mestras do ordenamento geral da educacao brasileira (SAVIANI, 2008). Pela
sua subordinacdo direta a Constituicdo, a LDB preserva, em seu texto, clausulas
pétreas como, por exemplo, a caracterizacdo da educagcdo como direito de todos e
dever da familia e do Estado, contido no seu artigo 2° que retrata o artigo 205 da

Constituicao e o artigo 3°, que repete o ordenamento juridico do artigo 206.

A atual LDB (lei 9394/96) é a sucessora da lei 4024 de 1961, tendo sido recebida
pela sociedade com grande euforia por representar um avanco em relacdo as
exigéncias dos educadores que pretendem uma sociedade mais justa, democratica,
solidaria e alicercada na justica social (DUMARESQ, 2009).

No seu artigo 22, a LDB apresenta as finalidades da educacéo basica, no artigo
32 os objetivos do ensino fundamental, no artigo 35, os do ensino médio e, no artigo
46 os da educacgao superior. Depreende-se do texto legal o denominador comum,
tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio, do estabelecimento de
objetivos que salientam a necessidade de inclusao de estudo de valores:

- valores fundamentais aos interesses sociais, direitos e deveres do cidadao,
respeito ao bem comum e a ordem democratica (ensino basico);

- a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em

gue se assenta a vida social (ensino fundamental);



25

- 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico (ensino
médio)(BRASIL, 1996);

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo documentos produzidos
pelo Ministério da Educacéo, que servem de base para a orientacdo pedagogica das
escolas de todo o Brasil. Além dos volumes relativos aos componentes curriculares,
existe ainda a colegao “Temas Transversais”, em que, além de orientar também as
praticas pedagodgicas, trazem uma reflexdo sobre a visdo de mundo e um conjunto de
valores que se deseja sejam desenvolvidos pelos alunos, com dados especificos para
o ensino fundamental e o ensino médio. Referindo-se a ética, os PCNs enfatizam a
necessidade de a escola ser um espaco de reflexdo e que, escola e professores,
devem assumir a responsabilidade de formadores de caréter, objetivando a formacao

de cidadaos conscientes de seus deveres e direitos:

A questao central das preocupacdes éticas € a da justica entendida
como inspirada pelos valores de igualdade e equidade.[...] a reflexé@o
sobre as diversas faces das condutas humanas deve fazer parte dos
objetivos maiores da escola comprometida com a formacdo da
cidadania. Partindo desta perspectiva, o tema ética traz a proposta de
gue a escola realize um trabalho que possibilite 0 desenvolvimento da
autonomia moral, condicdo para a reflexdo ética. Para isso foram
eleitos como eixos do trabalho quatro blocos de contetdo: Respeito
Mutuo, Justica, Dialogo e Solidariedade, valores referenciados no
principio da dignidade do ser humano, um dos fundamentos da
Constituigéo Brasileira (MINISTERIO DA EDUCACAO,1997).

Em suas dissertacdes de mestrado sobre a Bioética no ensino fundamental
(DUMARESQ, 2009) e no ensino médio (MESSIAS, 2007), as autoras realizam ampla
analise da Lei de Diretrizes e Bases e dos Parametros Curriculares Nacionais, no que
se refere & Educacao Cidada preconizada por estes documentos, e identificam, nos
referidos textos, principios ou referenciais bioéticos, que as levam a justificar a
proposicdo de uma educacdo bioética para os educandos destas fases do ciclo

escolar.

Dumaresq assim se manifesta:

Em relacdo aos principios, esté claro na documentacao oficial e na
bioética que ambas dizem respeito a possibilidade de reflexdes sobre
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as condutas humanas em geral, e aos desdobramentos que cada
conduta pode levar ao desenvolvimento moral e ético dos alunos e,
por conseguinte da sociedade. E interessante notar que uma
educacao pautada em valores, construida em relac6es mais justas,
democraticas e solidarias, constitui o beneficio, mostrando que
educacao e bioética possuem fortes vinculos, onde o aluno torna-se
um sujeito ativo e autbnomo (DUMARESQ, 2009, p. 55).

A educacédo de valores aponta para desafios de instalar no processo de ensino e
aprendizagem uma atitude critica constante de reconhecimento de limites, de justica e
regras que incidem no ambiente escolar. Percebe-se que a bioética desenvolve condutas
racionais importantes para a cidadania e que a autonomia deve ajustar-se a uma

sociedade que privilegia a ética.

Messias esclarece:

Tendo como alicerce a fundamentagdo tedrica analisada e as
descobertas relativas ao projeto pedagdgico investigado, parece
adequado considerar os projetos educativos que promovem a Educacéo
Cidada como basicamente identificados com os projetos bioéticos,
voltados para formar sujeitos bioéticos, aptos, como esclarece Paulo
Freire, a exercer a autonomia, a responsabilidade pelas decisbes, o
exercicio dos “principios éticos de nossa existéncia” (MESSIAS, 2007,
p.66).
Depreende-se desta citacdo que a autonomia é uma acdo que se da quando o
direito das pessoas é assegurado, promovido e assegurado. Respeitar a autonomia das
pessoas implica em reconhecer a capacidade de todos para as proprias decisdes, com

base nos valores pessoais e crencas (MENESES, 2007, p.192).

4.2. Bioética no ensino fundamental e médio.

A Bioética, tal como originalmente pensada por Van Rensselaer Potter, na
segunda metade do século XX, mais precisamente no inicio dos anos setenta,
comportava uma preocupacgao com o futuro da humanidade e do meio ambiente diante
das evidéncias de que o avanco das ciéncias, as novas descobertas e as pesquisas

em curso ndo se faziam acompanhar de reflexdes éticas e humanisticas. No campo
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das pesquisas médicas, por exemplo, eram ainda recentes as lembrancas de
atrocidades cometidas durante a segunda guerra mundial, quando, em nome do
avanco cientifico, foram realizadas experimentacdes utilizando como sujeitos,
prisioneiros em campos de concentracdo, em que a dignidade do ser humano era
totalmente descartada. Seja pelo Coédigo de Nuremberg ou pelas Declaracdes de
Helsinki, tentativas de normatizacdo destas pesquisas foram estabelecidas, mas,
mesmo assim, experimentos médicos eram realizados sem qualquer preocupacao
ética. Fato marcante que compde o cenario que antecede ao nascimento da Bioética
foi a publicacdo de Beecher (1966) intitulada “Ethics and clinical research”, em que 0
autor relaciona vinte duas pesquisas de instituicbes de renome, em curso ou
publicadas em revistas de prestigio, sem obediéncia as normas estabelecidas nos

documentos citados.

Além do grande avanco do conhecimento cientifico, ndo apenas no campo da
medicina, mas no ambito das demais areas das ciéncias que de qualquer forma
interferem na vida do ser humano, dos animais e do meio ambiente, a época do
surgimento da Bioética tinha, ainda, como pano de fundo, cenérios politicos e sociais
gue marcaram profundamente a sociedade. Sobre este assunto, Maurizio Mori (1994),
filésofo e bioeticista italiano, relaciona o surgimento da Bioética, ou renascimento da
ética aplicada como um dos fatos mais importantes da reflexao cultural dos ultimos

anos.

Quatro décadas se passaram desde que o tema Bioética foi proposto e logo se
difundiu pelo mundo todo. Se o avanco cientifico era, aquela época, bastante
acelerado, nos ultimos quarenta anos revestiu-se de uma celeridade espantosa,
resultando em visiveis transformacdes sociais positivas, porém multiplicando os
dilemas e problemas bioéticos decorrentes do que nos oferece este progresso que
pode apresentar risco potencial de danos. Seria exaustivo relacionar neste trabalho,
as descobertas cientificas e inovac¢des biotecnologicas ocorridas nesse periodo,
mormente pelo risco inevitavel de omissao de alguns fatos relevantes. Apenas como
exemplo, 60 anos apOs a descoberta da estrutura do DNA por Watson e Crick, em
1953, a biologia molecular nos trouxe os avancos da engenharia genética, 0s
conhecimentos do genoma humano, a geneterapia, 0os progressos da reproducao
assistida, a clonagem, bem como os riscos, desafios e incertezas neles embutidos
(HOSSNE et al. 2010).
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A Bioética, antes restrita aos meios académicos da medicina e de outras areas
especificas das ciéncias da saude, inserida nos contetados programaticos de seus
cursos universitarios, logo ampliou seus espacos e se tornou campo de interesse
crescente em outras areas do conhecimento, assumindo a sua caracteristica pluralista
e sua visao inter, multi e transdisciplinar. Assim, a Filosofia, como ciéncia mae da
ética, o Direito, a Teologia e outros campos mais dos saberes passaram a discuti-la e
a integra-la no dia a dia de suas interpretacdes e a contribuir para a sua maior difusdo
por meio de uma vasta producéao cientifica.A Bioética, que teve seu nascimento ligado
a preocupacdo com o0s caminhos das pesquisas cientificas, posteriormente
estabeleceu-se na medicina, adjetivada como bioética clinica, gradativamente amplia
0 seu campo de atuacéo e, alargando as suas fronteiras atingindo mais recentemente

0 campo da Educacéo.

Mais do que isso, 0s temas prevalentes e emergentes da Bioética, passaram a
serem assuntos de divulgacdo dos meios de comunicacdo de massa, levando o
conhecimento e a discussao para a sociedade de forma geral. Foi o que ocorreu
recentemente, em nosso meio com os temas de interrup¢cdo de gestacdo de fetos
anencéfalos e utilizacdo de células troncos embrionarias, cuja discusséo alcancou a
mais alta corte judiciaria da nacdo e foi alvo de grande repercussdo em todos 0s

meios.

A esse respeito, Archer (2005, p.31-42) chama a atencdo do papel
desempenhado pela Bioética na democratizacdo das ciéncias, levando ao publico
melhor conhecimento, possibilidade de apreciacao ética personalizada, apelo a busca

de alternativas técnicas e intervencéo ativa nas politicas cientificas. Conclui o autor:

A sociedade encontra na bioética o local privilegiado para um dialogo

verdadeiramente democratico sobre as tecnologias julgadas
construtivas ou destrutivas do pleno desenvolvimento humano, sobre
opcbes personalizadas que dao sentido a vida, sobre valores
expressos na consciéncia coletiva da humanidade e no seu instinto de
sobrevivéncia, assim como sobre as decisfes que tornardo possivel
plasmar um futuro autenticamente humano para as geracdes
vindouras (ARCHER, 2005. p. 42).

O mesmo autor, no entanto, adverte sobre possiveis riscos, como formas
rigidas de constitucionalismo, partidarizacdes politicas, agitar de bandeiras, formacéao

de grupos de interesse que possam intervir a seu favor, como, por exemplo, o poder
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econdmico, quando pretende dominar o progresso cientifico e vergar a ética a seu
favor. Para Osswald (2006, p. 225-228) faz-se necessario o estabelecimento de uma
Educacéao bioética que se inicie em periodo anterior ao do ensino universitario. Numa
fase mais precoce o ensino de valores éticos fundamentais seriam radicados, tais
como o de dignidade das pessoas, autonomia, liberdade, integridade, respeito e
solicitude pelos outros. De acordo com Osswald, ainda, a lacuna a ser preenchida,
talvez a mais urgente, reside no ensino secundario (entre nds o ensino médio), onde
0 jovem sera guiado nos caminhos da reflexdo e do debate bioético, procurando que

entenda as fundamentacdes e trace os seus proprios caminhos.

E tarefa de carater generalista, claramente dirigida a um ser moral em
formacdo, tantas vezes marcada por duvidas, indecisdes e revoltas. E

7

de frisar que esta tarefa é considerada prioritaria pela rede de
Conselhos de Etica dos diferentes paises do Conselho da Europa,
reunidos em congresso em dezembro de 2003. Tal unanimidade néo
traduz, porém, uma convergéncia de opinides acerca do modo como
se deve processar a intervencgéo bioética no ensino: o quando, 0 como
e por quem suscita mais davidas e inquietacdes do que consensos de
base alargada (OSSWALD,2006,p.225-228).

Comungando com as idéias de Osswald sobre o ensino da Bioética para pré-
adolescentes e adolescentes, Buono (2007, p.8-10) entende que esta € a melhor faixa
etaria para ensinar os valores fundamentais de forma racional e estimula-los a fazer
escolhas operativas. Para tanto, cita outro neologismo — a pedabioética — que seria a
disciplina ou matéria especifica para o ensino da bioética aos mais jovens.
Encerrando seu artigo Buono afirma -“O adolescente de hoje € ja o homem de
amanha. Educé-lo nos valores universais € garantir o futuro mesmo da humanidade.

O desafio é urgente e dramatico. Nao ha tempo a perder para todos os educadores”.

Confrontando com essa urgéncia em trabalhos europeus da primeira década
deste século, a implantacdo da educacgéo bioética para alunos do ensino médio (high
school) ja era discutida em paises como o Japdo, Nova Zelandia e Australia na década
de noventa, conforme Asada et al.,1996,p.401-420. Os autores coordenaram uma
pesquisa multicéntrica para se verificar qual era o estado do ensino da Bioética nos
trés paises para alunos de “high school”, constatando que na Australia e Japao, com
mais énfase, professores de ciéncias , ja ha duas décadas vinham discutindo os temas

dentro de um método chamado Science, Technology and Society (STS) em que o0s
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problemas éticos eram abordados. Verificaram também que, no Japao, Varios livros

textos de Ciéncias ou Biologia para o ensino médio ja incluiam assuntos de Bioética.

Em trabalho realizado na Australia (Dawson, 2007, p.59-73) observa-se o relato
de que todos os documentos curriculares oficiais determinam que o ensino de
ciéncias deve ter o objetivo de levar 0 aluno a entender e desenvolver atitudes em
relacdo aos assuntos de biotecnologia de importancia na sociedade. Em pesquisa
realizada entre estudantes, o mesmo autor verificou o baixo rendimento da
compreensao e das atitudes em diferentes temas de biotecnologia entre os alunos
mais jovens (faixa etaria entre 12 e 13 anos) e maior entre os mais velhos (faixa etaria
entre 16 e 17 anos). O curioso deste trabalho é verificar que em nenhuma de suas

paginas foi citada sequer uma vez a palavra Bioética.

Relatando a experiéncia americana no Instituto Kennedy de Etica referente ao
ensino da Bioética para estudantes no final do ensino fundamental e ensino médio,
Bishop (2006) propde uma Pedagogia baseada em problemas que tem como objetivo
desenvolver a percepcao ética e as habilidades de raciocinio, adquirir um senso de

responsabilidade pessoal e discernimento para lidar com a ambiguidade moral.

Consoante com a tendéncia verificada em varias partes do mundo de se prover
0 ensino da Bioética em fase mais precoce que a propiciada no ensino universitario,
e de forma mais ampla aos cidaddos de maneira geral, importantes documentos
foram produzidos pela Unesco (Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura). No primeiro, decorrente da Declaracdo de Santo Domingo sobre
a ciéncia e a utilizagado do conhecimento cientifico, intitulado “A ciéncia para o século
XXI — uma nova visdo e uma base de agado” (Unesco, 2003), ha uma clara
recomendacdo de que, dentro de uma sociedade globalizada, faz-se necessario
manter a discussdo publica sobre a ética das pesquisas cientificas e que a ciéncia
deve estar a servico da melhoria da condicdo humana, reduzindo as desigualdades
sociais. O documento ressalta que a Educacédo em ciéncias, por meios formais e nédo
formais, deve ter como objetivo fazer com que o publico a compreenda como parte

integrante da cultura. No item 10 da declaragdo, o documento deixa bem explicito:

0 acesso ao conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito
precoce, faz parte do direito a educacao de todos os homens e
mulheres, e que a educacéo cientifica é de importancia essencial para
o desenvolvimento humano, para a criagcdo de capacidade cientifica
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enddgena e para que tenhamos cidadaos participantes e informados
(UNESCO, 2003).

Em outra parte do documento, referindo-se a popularizagdo da ciéncia e da

tecnologia, enfatiza:

o principal objetivo da construgdo de uma cultura cientifica
transdisciplinar — nas ciéncias exatas, naturais, humanas e sociais —
gue 0O povo possa ver como sua, exige que seja dada prioridade a
pesquisas socialmente Uteis e relevantes. Neste sentido, é necessario
promover a introdugdo, a compreenséo e a valorizacdo da ciéncia e
tecnologia em nossa vida cotidiana, a partir do ensino primario

(UNESCO, 2003).
Em outubro de 2005, a Conferéncia Geral da UNESCO adotou por aclamacéo
a “Declaragao Universal sobre Bioética e Direitos Humanos”, comprometendo-se os
estados membros a respeitar as liberdades fundamentais, a dignidade humana e os
principios que norteiam a Bioética (UNESCO, 2005). A presente Declaracéo, fruto de
um éarduo trabalho que contou com a colaboracdo de varios comités e institutos
internacionais de Bioética, trouxe valiosa contribuicAo ao ambito das pesquisas,
ressalvando o direito da liberdade criativa, porém ressaltando a necessidade de

respeito incondicional a Bioética.

Tal qual no documento anterior, a Declaracdo Universal sobre Bioética e

Direitos Humanos preconiza em seu artigo 23:

1. Com vistas a promover os principios enunciados na presente
Declaracdo e assegurar uma melhor compreensdo das
implicacdes éticas dos progressos cientificos e tecnologicos, em
particular entre os jovens, os Estados devem esforgar-se por
fomentar a educacdo e a formacao em matéria de bioética a
todos os niveis, e estimular os programas de informacgéo e de
difusdo dos conhecimentos relativos a bioética. 2. Os Estados
devem encorajar as organizacdes intergovernamentais
internacionais e regionais, bem como as organizacbes nao-
governamentais internacionais, regionais e nacionais a participar
neste esforco (UNESCO, 2005).

Ha que se destacar o pioneirismo, no Brasil, da discussdo deste tema pelo
Professor William Saad Hossne, que no ano de 2000, ja discutia a insercao da Bioética
no ensino fundamental, em congressos da area. Posteriormente, com a abertura do
mestrado em Bioética no Centro Universitario Sdo Camilo, instituiu o tema como
prioritario (JORNAL SAO CAMILO EDUCACAO, 2009). Consoante com esta linha,
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trabalhos recentes de dissertacdo de mestrado respondem a tbnica de se oferecer,
aos estudantes de ensino fundamental e médio, a oportunidade de tomarem contato
com a Bioética.

Analisando os espacos da Bioética no projeto educacional de uma escola
estadual do interior de S&o Paulo, Messias (2007) conclui que € possivel o ensino da
Bioética nesta fase do processo educativo. Os referenciais bioéticos encontram seus
espacos dentro do projeto pedagogico da escola que tem como objetivo uma
Educacao Cidada. Entende que a Bioética esta presente na trama social, mesmo que
ndo esteja nomeada como tal ou assimilada culturalmente como é&rea do
conhecimento no contexto do ensino médio brasileiro. Em artigo publicado, com o

mesmo tema da insercao da Bioética no ensino médio, declara:

Por sua vez, a Bioética, em seu carater trans, inter e multidisciplinar
esta alicercada nos referenciais de respeito a vulnerabilidade e
dignidade humanas; autonomia, equidade e justica como cuidado.
Assim pontua-se que ha importantes vinculos entre a concepgao
educacional que prioriza o exercicio critico da cidadania e a Bioética,
que pode ser concebida como a “ética da vida, de todas as formas de
vida. Desse modo, parece interessante uma abordagem sobre os
provaveis espacgos que a Bioética pode ocupar no Ensino Médio, ja
gue as transformagdes progressivas que estdo ocorrendo em todos 0s
campos do conhecimento humano desembocam, inevitavelmente, nas
préaticas educacionais, tornando-se cada vez mais essencial preparar
os educandos, no sentido de que compreendam as implicacdes éticas
da utilizagdo do conhecimento (MESSIAS, ANJOS & ROSITO, 2007,
p. 97).

Em outro texto académico para obtencdo do titulo de Mestre em Bioética
defendido no Centro Universitario Sdo Camilo, Dumaresq (2009, p 57) realizou um
estudo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e dos Parametros
Curriculares Nacionais e langcou a proposta da introducdo da educacao bioética no
ensino fundamental. A autora esclarece que “adota os estudos de Paulo Freire como
referencial da concepc¢éao de educacdo, compreendendo a escola como um lugar de
construcdo do saber com justica social, promovendo a discusséo de temas como ética,
direitos humanos, diversidade e paz como eixos integradores do curriculo”. Apds
minuciosa revisao do contido nas recomendacdes da LDB e dos PCNs, a autora

conclui:

Diante dos estudos realizados concluo que é viavel uma educacao
bioética no ensino fundamental em func¢édo de que ha uma confluéncia
entre a Bioética, seus referenciais e a sua relacdo com a educacao,
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em especial no ensino fundamental, no sentido de contribuir para a
formacdo deste aluno, o mais cedo possivel, por meio de uma
educacao para cidadania, pautada em valores e construida ao longo
da escolarizagéo nas relacdes mais justas, na dignidade humana, na
autonomia, justica e qualidade de vida (DUMARESQ, 2009. p.57).

Ainda em dissertacdo para obtencdo do titulo de mestrado em Bioética no
Centro Universitario Sdo Camilo, Santos (2009, p.13) defende a idéia de que, por meio
do ensino da filosofia, educando para pensar, as questdes de Bioética podem ser
levadas as criangas do ensino fundamental.

As transformacgdes que véem ocorrendo em todos os campos do conhecimento
humano trazem a necessidade das praticas educacionais investirem na preparacao
ética de seus alunos, conduzindo-os para viver um futuro cheio de contradicdes e

desafios.

Como visto anteriormente, percebe-se uma forte tendéncia para a inclusédo da
Bioética como conteddo curricular do ensino fundamental e médio. Documentos
internacionais produzidos pela UNESCO, como a “Declaragdo Universal sobre
Bioética e Direitos Humanos” destacam a necessidade de se estabelecer a difuséo
dos conhecimentos relativos a Bioética em niveis precoces do ensino para que se
possa assegurar uma compreensao adequada das implicacdes éticas dos avancos
cientificos e tecnoldgicos, propiciando ao jovem o desenvolvimento de um espirito
reflexivo e critico, capaz de emitir opinides e tomar decisdes de forma autbnoma. Da
mesma forma, os principais documentos da educacao brasileira, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional e os Parametros Curriculares Nacionais, embora sem
citar especificamente o termo “Bioética”, deixam claro em seus objetivos a
necessidade de disponibilizar aos alunos uma educacao para a cidadania baseada

em valores.

Ordoiez (2005, p.159) afirma que “no limiar do século XXI, assistimos em todo
0 mundo a uma profunda transformacao das dimensdes, da estrutura e, na verdade,
da propria concepcao do que constitui a educagao fundamental’. Criticando as
tendéncias educacionais do ensino fundamental do século passado o autor argumenta
gue os sistemas educacionais, embora tenham avancado e produzido uma geracao
competente e especializada em informética, esta geracdo esta longe de ser
competente e ainda menos, ser especializada em valores que norteiam a vida

cotidiana, tais como a paz, a tolerancia e o respeito a diversidades e os fundamentos
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éticos que devem fundamentar as competéncias e os conhecimentos adquiridos: € na
educacdo fundamental, renovada e impregnada dos valores mais fundamentais da
vida que se precisa apoiar para promover mudancas que serdo indispensaveis ao

desenvolvimento e ao bem estar da humanidade no século XXI.

Reforcando toda a argumentacdo apresentada em favor de uma Educacao
baseada na Bioética, Lenoir (1996, p. 65-70), entdo presidente do Comité
Internacional de Bioética da UNESCO, tece consideracdes sobre o desenvolvimento
da Bioética e analisa a importancia de seu ensino em todos os niveis da formacao do
individuo. Ressaltando que a sociedade como um todo € afetada pelos poderes dos
avancos das ciéncias, que interferem com o cotidiano de todos, o ensino da Bioética
ndo pode ficar limitado aos circulos profissionais nas faculdades de medicina, de
direito ou de ciéncias humanas, nem restrita a uma elite intelectual. Pelo contrério, os

cidadaos devem ser dotados de um minimo de conhecimento cientifico e técnico:

Certamente a midia demonstra crescente interesse pela bioética. Ela
contribui, assim, inegavelmente, para a tomada de consciéncia dos
desafios trazidos pelos avancos das ciéncias da vida. Todavia, ela ndo
tem por vocagdo apreender todas as dimensdes das questbes
levantadas no quadro de uma problemética do conjunto. Ela ndo
fornece metodologia para desenvolver uma reflexdo pessoal
autbnoma. [...] Logo, a bioética deve ser concebida como uma forma
de ensino integral, sendo parte da formacdo de base dos futuros
cidadéos (LENOIR, 1996, p.66).

E importante salientar que o artigo de Noelle Lenoir, com o titulo de “Promover
o Ensino de Bioética no Mundo”, foi publicado sete anos antes que a UNESCO se
manifestasse oficialmente, pela primeira vez sobre a Educagcdo em Bioética. Nele a
autora ja relata, no plano do ensino basico, praticas espontaneas de educadores que
ministravam em suas disciplinas contetdos de Bioética, sem, contudo especificar

guem e onde.

Na mesma linha de pensamento, Anjos (2007, p.22), refletindo sobre a
possibilidade da participacdo popular na reflexdo bioética, diante da curiosidade
despertada pelas novas tecnologias, aponta para a necessidade de que a Bioética
nao fique restrita aos meios académicos e possa atingir o grande publico. Para atingir
este objetivo propfe a sua inser¢cédo no ensino fundamental e médio além de ganhar

mais espaco na midia e educagéo popular.
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Partindo-se das evidéncias da necessidade e oportunidade de insercao da
Bioética no ensino basico, conforme a bibliografia apresentada, surge um primeiro
guestionamento sobre em qual dos niveis do ensino seria ideal introduzi-la. O ponto
de reflexdo que se impde diz respeito a conveniéncia de se discutir temas complexos,
como podem ser os de Bioética, para alunos do ensino fundamental, que,

hipoteticamente, ndo teriam maturidade suficiente para entendé-los.

Dumaresq (2009) defende e justifica a idéia de que j& no ensino fundamental
seria viavel os primeiros contatos dos educandos com a Bioética, baseando-se no
contido na LDB e nos PCNs. Comungando com essa visdo, Osswald (2006, p. 225),
de antemdo, refuta possivel objecdo de que apresentar principios da bioética a
criancas de tenra idade poderia servir de base a abusos conceituais, impondo valores
e condutas que impediriam, no futuro, escolhas préprias e responsaveis. Argumenta
gue isso acontece com toda a educacao que pode e deve respeitar a evolucao natural
da crianca, respeitando sua autonomia crescente, tratando-se de enraizar referenciais
universalmente aceitos, como o respeito a dignidade da pessoa, autonomia, liberdade,

integridade e solidariedade para com os outros.

Outro ponto que deve ser abordado € a maneira ou forma como a Bioética seria
abordada no ensino basico. Para Osswald (2006, p.226) ndo se faz necessario criar
uma nova disciplina com programa e avaliacdo e com todas as dificuldades técnicas
e burocraticas que esta sugestédo pode acarretar. Respeitando o carater multi, inter e
transdisciplinar da Bioética, sua reflexdo e o encontro de solugfes para 0s problemas
gue venham a surgir, deve ter, como formadores, professores das mais diversas areas
do conhecimento provenientes dos cursos de licenciatura. No entanto, como ja
apontado neste trabalho, os professores do ensino fundamental e médio nao dispbe
de formacé&o bioética e o numero de pos-graduados em Bioética € insuficiente para a
formacdo do numero acentuadamente elevado de cursos de licenciatura existentes

NO NOSSO pais.

Recentemente, o Conselho Nacional de Educacéo estabeleceu, por meio da
Resolucéo n° 1, de 30 de maio de 2012, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo em
Direitos Humanos e, por meio da Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, que devem ser implantadas no

ensino basico e superior (BRASIL, 2012). Os dois temas, intima e historicamente
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correlacionados com a Bioética, oferecem uma oportunidade de insercédo gradativa
deste campo do saber na Educacéo Brasileira, em todos os niveis de ensino. Porém,

permanece a questdo da formacao de professores que serd abordada a seguir.

4.3. Formacao de professores.

Desde que Tomé de Souza aportou no Brasil, em 1549, trazendo consigo os
seis missionarios jesuitas, sob a chefia do Padre Manuel de Nobrega, responsaveis
pelo inicio da histéria da educacgdo no pais, passando pelo ensino laico de Marqués
de Pombal, pela criacdo do Colégio Pedro I, durante o periodo imperial, até os tempos
mais recentes, por meio de decretos, leis e atos institucionais, muitas estruturas de
ensino e nomenclaturas se sucederam. H4 pouco mais de cinquenta anos, o aluno
ingressava no ensino primario, fazia exame de admissdo para cursar o ginasial e
depois passava para o curso cientifico, classico ou normal (formacao de professores)
segundo seus desejos, possibilidades e aptiddes. Mais tarde, em 1961, 0s cursos
cientifico e classico passaram a ser o curso colegial. Posteriormente (1971), houve a
fusd@o do primério e ginasial, que passou a ser chamado de primeiro grau e, o antigo

colegial passou a denominar-se segundo grau.

Como ja visto, anteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996) estabelece as normas que regem a educacao
brasileira no que é complementada pelos Parametros Curriculares Nacionais. No que
diz respeito a educacdo formal ou educacéo escolar, aquela que se desenvolve em
instituicdes especificas, chamadas instituicbes escolares, a estrutura e funcionamento
da organizacdo de seu sistema de ensino, é dividida em educacgéo basica e ensino
superior (BRASIL, 1996).

A educacdo bésica, por sua vez, tem como primeira etapa a educacao infantil
e o0 ensino fundamental. Segundo o artigo 22 da LDB a educacao basica tem como
objetivo assegurar a todos os brasileiros a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios para progredir no trabalho e estudos
posteriores. No que concerne a educacdao infantil, esta prevé o atendimento gratuito

em creches e pré-escolas e tem como objetivo o desenvolvimento integral da crianca
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em seus aspectos fisico, psicoldgico, cognitivo e social e seu processo avaliativo
consiste no acompanhamento e observacédo do desenvolvimento, sem o0 objetivo de

promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

O ensino fundamental, segunda etapa da educacédo basica, € obrigatorio e
gratuito e € dever do Estado garanti-lo para todos os brasileiros, inclusive para os que
a ele ndo tiverem acesso na idade prépria, conforme o artigo 4° da LDB. Previsto
inicialmente com a duracao de oito anos, a partir dos sete anos de idade, o artigo 32
dalei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 foi modificado, prevendo o inicio desta etapa
aos seis anos e prolongando sua duracdo minima para nove anos (BRASIL,2006). O
artigo 6° da LDB ( modificado pela lei 11.274) prevé, ainda, o dever dos pais ou
responsaveis de efetuar a matricula dos menores a partir dos 6 anos de idade. O
ensino fundamental tem como finalidade a formacao bésica do cidaddo, mediante:

I. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II. a compreensédo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV. fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (LDB — artigo 32).

7

O ensino fundamental é desdobrado em dois ciclos — o primeiro ciclo
(fundamental 1), compreende a etapa do primeiro ao quinto ano e o segundo ciclo

(fundamental II) do sexto ao nono ano.

O ensino médio, etapa final da educacao basica, tem duracdo minima de trés

anos e apresenta como obijetivos:

I. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo capaz de se adaptar com flexibilidade as novas condi¢cGes de

ocupacoes ou aperfeicoamento posteriores;
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[ll. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV. a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina (LDB — artigo 35).

Sendo o Brasil um pais de vasta area territorial e significativas diversidades
regionais, a educacao basica assegura uma base comum de contetdos, que garante
uma homogeneidade para a educacdo e que se revela como um importante fator de
unidade nacional. Contudo, no seu artigo 26 é facultada uma parte diversificada para
atender as caracteristicas regionais e locais da sociedade, de suas culturas, ou de

suas clientelas.

A educacao superior constitui o0 segundo nivel estrutural da educacéo escolar,
e € ministrada em instituices de ensino publicas ou privadas (faculdades isoladas,

centros universitarios e universidades). A educacéao superior tem por finalidade:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacgéao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagcéo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;

V - suscitar 0 desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacao, integrando 0os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servi¢cos especializados a comunidade e estabelecer

com esta uma relacao de reciprocidade;
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VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacao, visando a difusado das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e

tecnoldgica geradas na instituicdo (LDB — artigo 43).

A educacdo superior abrange os cursos sequenciais, de graduacao, de pos-
graduacdo e de extensdo. Os cursos de graduacdo compreendem 0s cursos de
tecnologos, de bacharelado e de licenciatura. Nao cabe aqui entrar em maiores
detalhes dos 15 artigos reservados na LDB a educagdo superior, por estarem a

margem dos objetivos pretendidos por este estudo.

A estrutura da educacao brasileira, em sintese, caracteriza-se por um processo
continuo, em que cada fase do desenvolvimento do aluno corresponde a niveis e
modalidades de educacéo escolar adequadas e, se considerarmos a educacdo como
um todo, a formal e a informal, pode-se dizer que esse processo inicia-se no berco e

continua por toda a vida do individuo.

Na educacao basica sao definidos os valores e as condi¢des para que o aluno
possa apreender o conhecimento minimo e indispensavel a compreensao do mundo,
intervencao na realidade, agindo como sujeito critico, tornando-se um ponto crucial a
questdo da formacdo de professores que vao atuar neste nivel do processo
educativo.(CARNEIRO, 1998, p.132). Neste contexto, cabe afirmar quanto € enorme
a responsabilidade do docente que vai atuar no ensino dos jovens e ndo menos
importante é a responsabilidade dos que preparam e educam os futuros professores

para esta missao.

A LDB, em seu artigo 63, define que a formacédo de docentes para atuar na
educacdo basica deve ser feita em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacédo plena. Cabe aos egressos dos cursos de Pedagogia o exercicio do
magistério na educacdo infantii e nos primeiros anos do ensino fundamental
(fundamental 1) e aos oriundos dos demais cursos de licenciatura, o magistério na fase

final do ensino fundamental e no ensino médio.

Muitos sao os conceitos e interpretagdes para a palavra “formagao”. De acordo
com Carreira (1999, p.29), o conceito de formacgéao implica na producéo do sujeito que
se forma, levando-se em conta a identidade, as representa¢cdes sociais, afetivas e

culturais do formando. Ferry, em sua obra Le trajet de la formation (citado por
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Brzezinski, 2008, p. 1144), salienta que, apesar de serem multiplas as acepc¢bes de
formacao, em se tratando de professores possui uma natureza especifica e apresenta

trés aspectos que a distinguem de qualquer outra formacao:

1 - é uma dupla formacdao, pois é académico-cientifica e pedagdgica;

2 - € uma formacéo profissional, porquanto tem por finalidade formar pessoas que irdo
se dedicar a profissao de professor;

3 - constitui formacao de formadores, porque se desenvolve em um espaco em que
se realiza a formacao de quem se forma ao mesmo tempo em que ocorre a pratica

profissional do formador.

O docente que ira atuar no ensino basico deve ser contemplado, em sua
formacdo, ndo apenas com conteudos basicos especificos da area em que ira atuar,
mas também com solido preparo didatico pedagdgico, caso contrario estara formando
especialistas em determinada area do conhecimento, mas nédo professores (SAVIANI,
2009, p. 149).

Em relacdo a formagdo de docentes para os anos iniciais do ensino
fundamental, atribuicdo dos cursos de Pedagogia, ha peculiaridades préprias e com
uma abordagem especial, uma vez que 0 seu magistério exige o dominio de
conhecimentos multidisciplinares. Para Brzenzinski (2008) “é necessario que sua
formacao privilegie o desenvolvimento de uma postura cientifica, ética, politica,

didatica e técnica’:

Isso equivale a dizer que a preparacao deste profissional deve visar a
aquisicao de: a) um saber especifico (cientifico), com base no estatuto
epistemolégico e no método investigativo do campo de conhecimento
em que ira atuar; b) um saber pedagdgico que conduza a uma reflexédo
sobre as praticas educativas, acerca do uso das tecnologias
educacionais como suporte didatico e das amplas questdes
educacionais. Munido desse saber, o professor estara preparado para
didaticamente reconstruir os conhecimentos que pretende ensinar; c)
um saber cultural e politico que promova o cultivo de um patriménio de
conhecimentos e competéncias, de instituicbes, de valores e de
simbolos, constituido ao longo de geracdes e caracteristico de uma
comunidade humana particular. Esse dominio favorece a viséo
totalizante das relacdes entre a educacdo, a sociedade e a cultura,
visdo peculiar a formagéo do professor como um profissional culto e
critico; d) um saber transversal que estimule a multi, a inter e a
transdisciplinaridade de conhecimentos, de informacbes e de
metodologias, como estratégia de superacao das inflexiveis fronteiras
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epistémicas de cada campo especifico, herdadas do modelo da
racionalidade instrumental (p. 1144).

N&o h& o que contradizer no que se refere ao desenvolvimento da postura
cientifica, politica, didatica e técnica, mas, lamentavelmente a formagéo ética do
docente, na maioria das vezes, deixa a desejar. Tanto os documentos oficiais da
educacao brasileira, quanto o que preconizam 0s maiores expoentes da educacao
concordam que, cabe ao professor do ensino fundamental e médio, formar cidad&os
capazes de refletir e de agir de forma autdbnoma, assumindo a responsabilidade pelas
decisfes, respeitando valores fundamentais e praticando o exercicio ético de nossa

existéncia.

Em sua dissertacdo de mestrado intitulada “A pratica docente e a
disseminagao de valores éticos no ensino médio e profissional”’, Costa (2004) realizou
uma pesquisa entre docentes e alunos de uma escola publica do interior do Rio
Grande do Sul visando analisar a pratica docente em valores éticos na referida escola.

Afirma a autora:

Sabe-se que a educagédo, voltada para o cultivo de valores éticos,
identificados com o exercicio da cidadania, ndo € simples proposta de
renovacdo pedagogica. E um ideal que remete a pensadores como
Morin, Gadotti, Serrano e outros. Educar para a cidadania é uma
expressao, disseminada na educacéo brasileira, que corre o risco de
tornar-se mais um dos jargdes aqui existentes. Entretanto, exige-se
mudancas de concepc¢des arraigadas em nossa educagao [...] Assim,
a educacgao em valores éticos chama o docente a desempenhar um
papel muito importante, voltado para as preocupacdes sociais, pois a
existéncia humana s6 tem sentido pelos sentimentos, motivacdes e
valores que desenvolve (COSTA, 2004, p.69-70).

Na pesquisa desenvolvida pela autora supracitada ha o depoimento de
professores que confessam a dificuldade em trabalhar com os alunos esta tematica,
por falta de preparo em suas formacgGes académicas, nos cursos de licenciatura que
frequentaram. Para melhor elucidacdo dessas afirmacdes pode-se analisar alguns
dados, tomando como exemplo o curso de pedagogia. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacéo em Pedagogia (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2006), assim determina em seu artigo 2°:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacé&o inicial para o exercicio da docéncia nha Educacao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéao Profissional
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na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agéo educativa e processo
pedagoégico metddico e intencional, construido em relagbes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de
construcdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes
visbes de mundo (grifo do autor).

Mais adiante, no artigo 5°: “O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto
a atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria”.

Fazendo uma verificacdo nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia de
algumas das principais universidades publicas - Universidade de S&o Paulo - USP —
Campi Sao Paulo e Riberdo Preto, Universidade de Campinas - UNICAMP,
Universidade do Estado de Sao Paulo - UNESP — campi de Araraquara, Bauru e
Marilia), Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ -, Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG -, Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF - Universidade
Federal de Uberlandia — UFU - e Universidade de Brasilia — UnB - disponibilizados
nos respectivos enderecos eletronicos, constata-se que apenas o curso de pedagogia
da UNESP - Bauru tem em seu curriculo uma disciplina intitulada “Etica e
Profissionalizacdo docente”, com carga horaria de 60 horas. O curso de Pedagogia
da USP- Sdo Paulo oferece, como disciplina optativa “Etica e educacdo moral em
Tomas de Aquino”. E evidente a disparidade entre a norma e a sua execucdo, assim
como entre o discurso e a préatica nos exemplos apresentados que, embora ndo seja
uma amostra estatisticamente significativa, reflete a situacdo da formacéao ética dos
docentes em instituicdes de ensino da mais alta relevancia em nosso pais. Justifica-

se, assim, a oportunidade e atualidade desta proposta de pesquisa.

4.4. Formacdao continuada de professores

Ha algum tempo, munido apenas de seu diploma do curso de licenciatura e dos
conhecimentos adquiridos nos bancos escolares, o professor seguia o seu trajeto de
anos de docéncia, cumprindo suas obrigacGes e contribuindo para a educacdo de

centenas ou milhares de alunos, até chegar a merecida aposentadoria. Hoje em dia,
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isso ndo é mais possivel Por melhor que tenha sido a sua formacéo inicial, todo
profissional tem necessidade de atualizar-se, de acompanhar o0s avancgos
tecnolégicos, as inovacdes que ocorrem de maneira célere em todos os campos do
saber. No caso do professor, o profissional que trabalha na difusdo do conhecimento,
no desenvolvimento de habilidades e na formagé&o de valores, esta realidade adquire
especial relevancia. A partir desta constatacdo, nos ultimos anos do século XX,
verificou-se uma forte tendéncia de se reconhecer a imperiosa necessidade, nos mais
diversos campos profissionais, de se estabelecer programas de atualizacdo constante
para se fazer face ao rapido desenvolvimento do conhecimento e das tecnologias.
Conforme Gatti (2008, p. 58) esta necessidade incorporou-se aos profissionais da
Educacado a partir da década de 1990, com inimeras iniciativas que, na realidade,
visavam suprir uma formacao precéaria dos cursos de formacdo de professores em
nivel de graduacdo, nem sempre sendo a¢des de aprofundamento ou ampliacdo de
conhecimentos, alterando o propdsito exposto nas discussfes internacionais que seria
“o aprimoramento dos profissionais nos avangos, renovagdes e inovagdes de suas
areas, dando sustentacdo a sua criatividade pessoal e a de grupos profissionais, em

funcao dos rearranjos cientificos, técnicos e culturais”.

Para Demo (2002, p.72), a formacado inicial do docente tem um papel
preponderante no que diz respeito a qualidade da Educacdo, uma vez que a sua
qualidade depende da qualidade do professor. Entretanto, 0 mesmo autor aponta para
uma acentuada queda da qualidade do ensino nas licenciaturas que atribui a drastica
reducdo da carga horaria dos cursos e ao anacronismo das grades curriculares,
levando a necessidade de vias de compensacao ou complementacao ja na fase de
exercicio profissional. Da mesma forma, Souza (2006) afirma que a crescente
importancia que se da a formacdo continuada tem sua origem no argumento da
incompeténcia dos professores, principal causa do fracasso educacional. Por outro
lado, Marques (2000, p.207-208) argumenta que, independentemente de sua
formacdo inicial, o professor, como um profissional do conhecimento, precisa manter-
se atualizado de modo a conseguir acompanhar o desenvolvimento cientifico, as
novas técnicas que surgem a cada dia, assumindo a Educacgédo no seu carater de

permanente recomeco e renovagéo.

De acordo com Freitas (2003), ndo se pode abordar a questédo da formacéo

continuada sem compreendé-la sob a visdo das politicas educacionais em curso, no
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Brasil, desde a década de 1990, levando-se em conta a pressdo ou exigéncias de

organismos internacionais.

Para Rossi (2013, p.56-58), as recomendacbes do Fundo Monetéario
Internacional (FMI), Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e Banco Mundial (BM),
desencadeiam acdes nas politicas publicas de diferentes areas, entre elas a
educacional. De acordo com a autora, o financiamento do BM para a educagéao nos
paises em desenvolvimento esta condicionado ao maior incentivo de instituicdes
privadas, redefinicdo do papel do Estado, diversificacdo das fontes de financiamento

das instituicdes publicas e prioriza¢do do ensino basico. Diz a autora:

Argumenta-se que nos paises em desenvolvimento 0 ensino superior,
0 qual considera elitista [...] ndo deve ter melhor direito de utilizar os
recursos disponiveis para a educagéo, especialmente aqueles paises
gque ainda ndo tenham atingido acesso, equidade e qualidade
adequados nos niveis primarios e secundarios. Mas como melhorar a
educacdo basica sem uma educagdo superior de qualidade? Que
forme corpos docentes capazes de promover mudancgas na educacao
bésica? Essa fragmentacgéo é inconsistente (ROSSI, 2013 p.57).

A autora esclarece que o BM preconiza, para a formagéo docente, a formacao
em servico e, preferencialmente a distancia, barateando os custos do ensino
universitario, reducéo do tempo do tempo de integralizacéo dos cursos para formacao
inicial de professores, “devendo ser uma formacao aligeirada e basica”, sugerindo que
0s investimentos visem o0s professores que ja estdo exercendo o magistério. Aponta,
ainda, a autora, para o risco de mercantilizagcdo da formagéo continuada. Como 0s
programas sdo destinados para um grande numero de docentes e o Estado nao
consegue oferecé-los a todos, vé-se na contingéncia de estabelecer parcerias com
empresas privadas ligadas a educacéo, transformando a formacao continuada em
“‘mercadoria educativa”. Contudo, neste cenario que poder-se-ia classificar como
pessimista em relacdo a formacdo continuada, a autora reconhece a existéncia de
iniciativas de secretarias de educacéao e universidades publicas que se empenham em
promover acdes sérias que atendem as necessidades e expectativas dos docentes
“visando corresponder as demandas do contexto local que emergem do cotidiano do
grupo de educadores(as), considerando a cultura escolar, forjada por todos os

envolvidos.” (ROSSI, 2013, p.11).
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Para Gatti (2008, p.57), ndo h& precisdo no conceito de formacao continuada,
ja que, abrigadas sob o grande guarda-chuva do termo, coexistem as iniciativas mais
diversas. Sinaliza, contudo, que se restringe o significado da expresséo ora aos limites
de cursos estruturados e formalizados oferecidos apos a graduacdo, ou apos o inicio
do exercicio do magistério, ora por qualquer tipo de atividade que contribua para o
desenvolvimento profissional, tais como congressos, seminarios, cursos, etc.. Ao
longo do tempo uma vasta terminologia foi empregada que, embora termos
equivalentes, ndo se constituiam em sinbénimos. Carvalho, Uhle e Barbieri (2002,
p.102) nos dao alguns exemplos: educacdo permanente, cursos de reciclagem, de
treinamento, de atualizacdo, capacitacdo docente. Nessa época o0 termo mais aceito
era Educacao Continuada. As autoras apresentam justificacfes para a impropriedade

de cada um destes termos:

A denominagédo “reciclagem” supde ser possivel “reaproveitar o
conhecimento”, dar forma diferente a um mesmo conteudo e tem nitida
inspiragdo na reciclagem de materiais. Falar em treino, quando se
refera a magistério causa certo mal estar, apesar de ter sido o mais
empregado durante anos — aceita-se falar em “treinar pesquisadores”,
mas ndo em treinar professores- talvez pela conotacdo linear do
termo. [...] o termo atualizar se refere mais a “por em dia conteudo”,
tarefa que um curso de 30 horas ndo consegue fazer [...] capacitacéo
docente é a denominacdo mais usual, porém o curso de graduacao
também é uma capacitagéo.

As citadas autoras ressaltam que a sociedade, por sua organizacao politica e
econbmica, estd sempre apresentando novas demandas e exigéncias tanto para a
escola como para a formacéo de professores e o trabalho, em muitas areas, supde
capacidade de continuar aprendendo, nido podendo sobreviver ‘“isolado e

enclausurado na ilusdo de um conhecimento acabado”. (p.109)

Fusari e Rios(1994) em trabalho apresentado no Congresso Estadual Paulista
sobre Formacao de Educadores, com o tema “ Formagao de educadores, tempo da
escola, tempo da sociedade”, entendem a formacao continuada como “o processo de
desenvolvimento da competéncia dos educadores, aqueles que tém como oficio
transmitir — criando e reproduzindo - o0 conhecimento histérico e socialmente
construido por uma sociedade”. (Percebe-se, que o termo “educagao continuada”,

dois anos apos, ja foi modificado para formacgéo continuada.) Os autores defendem a
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concepgao de que a politica de “educagéao do educador em servigo”, parte de alguns

pressupostos:

- 0 educador brasileiro € um cidadao que trabalha para o seu sustento (e o de uma
familia, em alguns casos) e para a transformacédo de uma sociedade;

- faz-se necessario admitir as deficiéncias da formacao inicial pela qual passou, sem
desejar que a formacé&o continuada corrija todas as lacunas e deficiéncias;

- € preciso entender a formacao continuada como um processo em que a continuidade
do trabalho seja garantida;

- 0s professores devem participar do processo de identificacdo das necessidades de
formacdo continuada, encaminhando e discutindo os problemas que enfrentam no
trabalho, devendo este ser também um momento de capacitagao;

- 0s problemas enfrentados pelos professores em suas atividades devem ser
considerados pontos de partida e chegada da formacdo continuada, por meio de
fundamentacéo tedrica e reflexdo que alargue o horizonte do docente em relacéo

aos problemas e que indique as vias para uma atuacao competente.

Deixam claro, os autores, que a formacéo continuada deve ser democratica, ndo
sendo uma imposi¢ao autoritaria de gestores ou autoridades educacionais, muito
menos de pressfes externas, mas um processo em que se garanta aos envolvidos
participacdo efetiva nas decisfes, na identificacdo de prioridades e na escolha de

alternativas.

Perrenoud (2000, 154-169), coloca a administracdo de sua prépria formacéo
continuada como a Ultima das dez novas competéncias que o professor deve possuir
para ensinar, justificando esta posi¢cao pela sua prioridade, porque ela condiciona a
atualizacdo e o desenvolvimento de todas as outras.Esclarece o autor que nenhuma
competéncia, uma vez construida, permanece adquirida por inércia, acrescentando
que a formacéo continuada conserva certas competéncias deixadas ao abandono

devido as circunstancias.

No intuito de melhorar a qualidade do ensino, a formac&o continuada permite
ao professor preparar-se adequadamente para adquirir 0sS conhecimentos
indispensaveis ao exercicio de sua profissdo e desenvolver uma a¢éo educativa capaz
de preparar os seus alunos para compreender, assimilar e refletir criticamente sobre

todas as transformacdes por que passa a sociedade. Esta sociedade mutante e
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complexa exige do docente uma constante abertura do seu olhar para poder identificar
0 que de novo acontece no seu entorno e poder refletir sobre as suas proprias
necessidades de aprimoramento, de aquisicdo de novas competéncias e habilidades.
N&o ha lugar para a acomodacéao, para se sentir pronto e acabado numa época de

constantes e rapidas transformacgfes. Segundo Freire (2002) o homem € um ser

inconcluso e deve estar consciente de sua inconclusao:

A educacédo € permanente ndo por que certa linha ideoldgica ou certa
posicdo politica ou interesse econbmico o exijam. A educacdo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro,
da consciéncia que ele tem de finitude. Mas, ainda, pelo fato de, ao
longo da histéria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber
gue vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais.
A educacao e a formagéo permanente se fundam ai (FREIRE, 1997,
p.20).

Na busca de conceitos ou defini¢cdes verifica-se o cuidado dos autores em nao
desvincular a formacéo inicial, que habilita o docente para o exercicio do magistério,
da formacédo continua, que aprimora ou atualiza os conhecimentos ja adquiridos ou
traz nova bagagem de saberes resultantes de novos métodos, novas tecnologias, ou
temas emergentes. De acordo com Placco (2001, p. 26-27) formacao continuada é

um processo complexo e multideterminado, que ganha materialidade
em multiplos espacos/atividades, ndo se restringindo a cursos e/ou
treinamentos, e que favorece a apropriagdo de conhecimentos,
estimula a busca de outros saberes e introduz uma fecunda
inquietagdo continua com o ja conhecido, motivando viver a docéncia

em toda a sua imponderabilidade, surpresa, criacado e dialética com o
novo.

E evidente que existem diversos fatores que podem contribuir para 0 sucesso
ou insucesso da formacao continuada. Guimaraes (2005, p. 35) destaca dois fatores
gue sdao facilitadores que contribuem para viabiliza-la. O primeiro diz respeito a um
ambiente de trabalho adequado ou o que chama de “clima institucional”. E dificil
acontecer formagao continuada em um ambiente em que n&o prevaleca abertura
pessoal, confianga mutua e de companheirismo. O segundo, a condi¢do sine qua non
é que o professor esteja disponivel a sua propria formacao, ou seja, é a sua adeséo
ao trabalho que escolheu. Mesmo numa profissdo marcada por poucas referéncias
positivas e mobilizadoras, “a formagao do professor exige que ele queira ser e estar
na profissdo”. Porém, compete também a formacdo continuada contribuir para o

resgate da identidade e dignidade profissional do professor.
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A Lei de Diretrizes e bases da Educacédo Nacional (Lei 9394/96) traz em seu
bojo a questédo da formacao continuada tratando deste tema em varios de seus artigos.
No artigo 63, inciso lll, reza que “os Institutos Superiores de Educacdo manterao [...]
programas de educacédo continuada para os profissionais de educacéo dos diversos

niveis” e, mais além, no artigo 67 :

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagao dos profissionais de
educacdo, assegurando-lhes [...} aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico para esse fim [...]
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo, incluido na
carga de trabalho (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, BRASIL, 1996).

Vejamos os demais artigos da LDB que tratam do tema, embora néo utilizem o
termo “formagao continuada” que ja era o mais utilizado nos meios académicos
naquela época:

Artigo 80 — O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a
veiculag&o de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educagéo continuada.

Artigo 87 — E instituida a Década da Educaco, a iniciar-se um ano a
partir da publicagéo desta lei.

Paragrafo 3° - Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Uniéo,
devera:

IlI- realizar programas de capacitacdo para toodos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacédo a
distancia.

De acordo com Gatti (2008, p. 64) a nova legislacdo educacional trouxe uma
expansdo exponencial de formacgdo continuada em nosso pais, provocando
principalmente o0s poderes publicos quanto a esta formacdo. Os debates
desenvolvidos em torno da nova legislacao e a incrementacéo das responsabilidades
nos trés niveis da administracdo escolar trouxeram, como consequéncia, um
significativo aumento na oferta de programas de “educagao continuada” nas mais

variadas modalidades.

Em sequéncia, o Ministério da Educacdo lancou os Programas de
Desenvolvimento Profissional Continuado. Parametros em acao,Tais programas
destinados para o Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Fundamental (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 1999a), terceiro e quarto ciclos (1999b) e para educacio de jovens
e adultos (2002). Tais programas tinham como objetivo a formacdo continuada dos

docentes e demais profissionais do campo educativo em relacdo aos Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN), desenvolvidos em parceria com as secretarias

estaduais e municipais de educacéo.

No ano de 2002, o Ministério da Educacdo lancou os Referenciais para a
Formac&o de Professores (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2002), que se ocupa da
formacdo inicial e continuada de professores da educacdo infantil e fundamental.
Neste documento fica explicito o entendimento que, além da formagé&o inicial, a
formacgéo continuada é uma necessidade intrinseca da area educacional, fazendo
parte de um processo continuo de desenvolvimento, devendo ser assegurado a todos

os profissionais de educacéao.

Dois anos depois, o Ministério da Educacao criou a Rede Nacional de Formacéo
Continuada de Professores (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2004) com o objetivo de
melhoria da formac&o dos docentes e alunos do ensino basico, abrangendo as areas
de formacao: Alfabetizacéo e Linguagem, Educacdo Matematica e Cientifica, Ciéncias
Sociais e Humanas, Artes e Educacéao Fisica, Gestdo e Avaliacdo da Educacdo. Os

principios orientadores desta rede sao:

- a formacé&o continuada € exigéncia da atividade profissional do mundo na docente
na atualidade;

- a formacado continuada tem como referéncias o conhecimento teérico e a prética
docente;

- a formacédo continuada ndo deve se restringir as ofertas de cursos de atualizacao ou
treinamento;

- a formacao, para ser continuada deve ser integrada no cotidiano da escola;

- aformacao continuada é componente essencial da profissionalizacao do docente.

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacgéo emitiu a Resolu¢do7/2010 em que
sdo estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2010) cujo capitulo IV tem por
titulo “O Professor e a Formacéao Inicial e Continuada”. Neste capitulo, dedicado a

formacao docente, no artigo 56, paragrafo 1°, determina que:

Para a formacéo inicial e continuada, as escolas de formacdo dos
profissionais da educacdo, sejam gestores, professores ou
especialistas, deverao incluir em seus programas:
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a) o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a
funcdo de promover a educacao para e ha cidadania;

b) a pesquisa, a analise e a aplicacado dos resultados de investigacéo
de interesse da area educacional,

¢) a participacao na gestao de processos educativos e na organiza¢ao
e funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino;

d) a temética da gestdo democratica, dando énfase a construcao do
projeto politico-pedagdgico, mediante trabalho coletivo de que todos
0s que compdem a comunidade escolar sdo responsaveis.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2010)

No artigo seguinte (art. 57) a Resolucdo determina que entre 0s principios
definidos para a educacdo em nosso pais esta a valorizacdo do profissional de
educacdo com a compreensdo de que valoriza-lo € valorizar a escola, com qualidade
gestorial, educativa, social, cultural, ética, estética e ambiental. No paragrafo segundo
do mesmo artigo define-se que os programas de formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacédo, devem prepara-los para o desempenho de suas funcoes,

considerando necessario:

a) além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pesquisar, orientar, avaliar e
elaborar propostas, isto é, interpretar e reconstruir o conhecimento coletivamente;

b) trabalhar cooperativamente em equipe;

c) compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao
longo da evolucgéo tecnoldgica, econdmica e organizativa,;

d) desenvolver competéncias para integracdo com a comunidade e para

relacionamento com as familias.

No seu artigo 58, a resolucéo reafirma que a formacdao inicial nos cursos de
licenciatura ndo esgota o desenvolvimento dos conhecimentos saberes e habilidades,
devendo, portanto, serem contemplados programas de formacdo continuada dos
profissionais de educacao no projeto politico-pedagdgico. Finalmente, no artigo 59,
prevé que os sistemas educativos devem orientar para que o projeto de formagéo de
professores preveja a consolidacdo da identidade dos profissionais de educacéo, o
incentivo para o resgate de suas imagens sociais, a definicdo de indicadores de

qualidade social da educacé&o escolar.

O acompanhamento desta sequéncia historica de dispositivos legais que
norteiam a formacdo continuada em nosso pais, permite delinear que a formacao

continuada de professores vem ganhando seu espac¢o na agenda politica da educacéo
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nacional. Aos poucos vai perdendo a sua imagem de processo paliativo para corre¢ao
de distor¢des ocorridas na formagao inicial para se firmar como uma continuidade real
do processo educativo, no sentido de valorizacdo do docente diante de um mundo em

constante transformagéo.

Pelo exposto, percebe-se na formacao continuada um caminho para o ensino
da Bioética para professores que atuam no ensino fundamental e médio e este tema

sera apresentado, a seguir, neste trabalho.

5 DIRETRIZES PARA FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES EM
BIOETICA

Com o objetivo de colher subsidios para uma proposta de formagé&o continuada
em Bioética para professores em exercicio no ensino fundamental e médio, foram
tomadas como referéncia duas experiéncias de educacéo continuada desenvolvidas
pela Universidade Estadual Paulista — UNESP : Projeto de Educacdo Continuada
para professores do ensino Fundamental e Médio, realizado por meio do convénio
entre a Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo e a UNESP, periodo
1996/1998, e o Projeto de Formacédo Continua de Docentes da Universidade Estadual
Paulista, no periodo 2005/2012.

Para analise da primeira experiéncia, dirigida para professores do ensino
fundamental e meédio foram utilizados os documentos “Projeto de Educacéao
Continuada”, produzido pelo Nucleo de Ensino- UNESP/Campus de Bauru, em
fevereiro de 1997 , “Programa de Educacdo Continuada — PEC, também produzido
pelo Nucleo de Ensino-UNESP/Campus de Bauru e firmado pela Coordenadora do
PEC, Professora Maria da Gléria Minguili, assim como 11 cadernos de apoio didatico
organizados para nortear a realizacdo dos modulos de formacdo. O projeto foi
elaborado numa construcéo coletiva sendo que as diretrizes de acdo e estrutura do

projeto foram determinadas a partir das necessidades apresentadas pelas seguintes
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Delegacias de Ensino nas quais o PEC foi realizado: Aracatuba, Bauru, Itapeva,

Lencois Paulista e Tupa.

Neste programa realizado em escolas publicas estaduais participaram em
torno de 4000 professores de ensino fundamental e médio e atuaram como monitores
professores universitarios e pos-graduandos. Estes atuaram na coordenacdo dos
grupos de formacdo organizados em média com 30 participantes compostos “pelo
coletivo da escola” ou seja, em cada grupo havia o Diretor e Vice Diretor de Escola,
Coordenador Pedagdgico, Professores, Técnicos Administrativos e os diversos

profissionais de Servigos Gerais.

A proposta de formacao desenvolveu-se em quatro modulos presenciais com
duracédo de 24 horas cada, distribuidos em trés dias. Para cada médulo foi elaborado
um caderno didatico de apoio as atividades denominados: 1- A escola publica e suas
relacbes humano-sociais e educacionais; 2- A sala de aula: espaco fisico e
pedagogico; 3- O conhecimento em cada area: significado, procedimentos e
(re)orientacdo do cotidiano; 4- (Re)orientacdo didatico pedagégica do cotidiano
escolar: um caminho para o projeto pedagdgico. Para o terceiro mdédulo foram
elaborados oito cadernos denominados: Ciclo | do Ensino Fundamental, Area de
Ciéncias, Area de Educacao Artistica, Area de Educacéo Fisica, Area de Geografia,

Area de Histdria, Area de Lingua Portuguesa, Area de Liderancas Educacionais.

A metodologia utilizada baseou-se na orientacdo filoséfica da concepcéo
progressista de educacédo, privilegiando o movimento “acao-reflexdo-acdo” e os
procedimentos de ensino foram orientados pelos principios e técnicas de Dindmica de

Grupo.

A segunda experiéncia analisada teve como base documental o primeiro
capitulo da publicagao “Oficinas de Estudos Pedagodgicos: reflexdes sobre a pratica
do ensino superior’ (PINHO et al, 2008), em que € descrita a proposta de formacéo
continuada para professores universitarios, que ocorreu no periodo de 2005-2012, por
meio do “Nucleo de Estudos e Praticas Pedagdgicas- NEPP/PROGRAD/UNESP”.
Este trabalho de formagé&o esta em continuidade, a partir de 2013, por meio do “Centro
de Estudos e Praticas Pedagdgicas — CENEPP/PROGRAD/UNESP”. Também foram
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obtidas informacdes por meio do Relatorio de Atividades referente ao periodo 2009-
2012 elaborado pelo Grupo Gestor do NEPP1.

O trabalho consiste em oficinas de estudos pedagdgicos, presenciais e a
distancia, “com objetivo de producéo e aquisicdo de conhecimentos e habilidades na
area pedagogica, bem como na compreensao do papel social da universidade publica”
(PINHO et al., p. 9).Oficinas de Estudos Pedagdgicos (OEP) sob diversas teméticas
foram planejadas e realizadas exclusivamente pelos membros do NEPP tais como:
OEP Bésica- A Pratica Pedagogica do Professor Universitario: fundamentos,
epistemologia e metodologia do ensino superior; OEP Especifica- Avaliacdo do
Processo Ensino-Aprendizagem na Universidade; OEP Especifica- Relacbes
Interpessoais na Universidade; OEP Especifica- Tecnologias de Informacédo e
Comunicacéo (TIC) no Ensino Superior; OEP Especial- O Projeto Politico-Pedagodgico
dos cursos de graduacdo da UNESP: interacdo com as Diretorias Técnico-
Académicas. O grupo do NEPP também prestou assessoria e ou apoio a oficinas
realizadas por outros setores da UNESP tais como: OEP sobre o Projeto Politico-
Pedagdgico do Curso de Arquitetura e Urbanismo do Campus de Bauru promovida
pelos respectivos Conselhos de Departamento e de Curso; OEP sobre Avaliacédo do
Ensino Superior- finalidades e instrumentos para o diagnéstico de cursos de

graduacéo e da qualidade de ensino promovida pela PROGRAD.

Essas oficinas contaram com a participacdo em torno de 800 professores da
UNESP, que somadas as outras atividades de formacao continuada realizadas pelas
Comissfes Locais do NEPP nas 33 unidades universitarias ja atingiram em torno de

5000 participacdes de professores.

A estrutura da OEP Bésica, por exemplo, (ver plano de atividades anexo)
organiza-se em trés eixos teméticos: 1- Fundamentos da educacdo superior; 2-
Epistemologia do ensino superior e 3- Metodologia do ensino superior. A proposta
prevé em média 30 horas de atividades presenciais, sendo que as primeiras realizadas

na fase inicial de implantacdo pelo denominado Programa Institucional de Formacgao

1 0 documento analisado “UNESP/PROGRAD - Grupo Gestor / Nucleo de Estudos e Praticas Pedagdgicas. Relatério
de Atividades - periodo de janeiro de 2009 a dezembro de 2012.Dezembro de 2012", foi gentilmente cedido pelo
Centro de Estudos e Praticas Pedagdgicas CENEPP/PROGRAD - UNESP, Campus Bauru.
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Continuada que antecedeu a criacdo do NEPP, além das 30horas promovia 60 horas

a distancia, perfazendo um total de 90 horas para certificacao.

A metodologia utilizada foi baseada no movimento “ac&o-reflexdo-agéo” e os
procedimentos de ensino fundamentados pela Dindmica de Grupo: “da analise da
pratica concreta, iluminada pela reflexao teérica, para uma nova préatica (re)elaborada”
(CHAVES et al., 2006, p. 7).Nas primeiras oficinas de formagé&o continuada realizadas
a partir de 2006, para cada grupo de dez docentes foi estipulado um mediador,
responsavel pela coordenacéo das acdes presenciais e on line das oficinas de estudos
pedagogicos. Segundo Manacorda (1989, p.161-167), as oficinas de estudos
pedagogicos tém sua origem nas antigas corporacdes de oficio da idade média onde,
embora todos fossem operarios, existia uma relagdo educativa entre os mais jovens (
aprendizes) e os mais velhos. Além da participacdo no trabalho, os aprendizes se
apropriavam dos aspectos intelectuais dos mais velhos, “visando a aquisicdo dos
conhecimentos e habilidades da profissdo — aqui hdo ha separacéo entre o trabalhar

e 0 aprender: uma coisa é também a outra” (CHAVES, 2006, p.4).

No projeto em andlise trabalha-se com o conceito de “Oficinas de estudos
pedagogicos” como um espaco cultural para produgéo e aquisicado de conhecimentos
e habilidades na area pedagogica, bem como na compreensao do papel social da
acao docente na universidade. Os procedimentos de ensino foram orientados pelos
principios que consideram o ser humano responsavel pela construcédo individual e

social de sua existéncia.

Verifica-se, nas duas experiéncias citadas que a metodologia utilizada baseou-
se na concepcgao progressista da Educacdo, por meio “dos passos do processo
educativo” propostos por Saviani (1997) na denominada “Pedagogia Historico-Critica”.
Esta propde compreender a Educacdo no seu desenvolvimento histérico e objetivo,
cujo compromisso seja a transformacéo da sociedade, sendo seus pressupostos 0s
da concepcéo dialética da historia. Preconizando um método educativo que mantém
a vinculagdo entre educacdo e sociedade e em que professor e alunos sé&o
considerados como agentes sociais, 0 autor considera como ponto de partida (ou
primeiro passo) a “pratica social” que € comum a alunos e professores. Do ponto de
vista pedagogico o professor e os alunos situam-se em niveis diferentes de

conhecimento e experiéncia, ou seja, de compreensdo da pratica social. Saviani
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(2009) denomina “sintese precaria” a compreenséo do professor argumentando que
“...ainsergao de sua prépria pratica pedagdgica como uma dimensao da pratica social
envolve uma antecipacédo do que lhe sera possivel fazer com os alunos cujos niveis
de compreensdo ele ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma
precaria.” ( Saviani, 2009, p.83). A compreensao dos alunos é sincrética, ja que, pela
propria condi¢cdo de alunos, por mais conhecimento ou experiéncia que possuam,
estdo impossibilitados de articular a experiéncia da pratica social de que participam.
Em outras palavras, a pratica social € o que a pessoa faz na sua vida pessoal, no seu
trabalho, na sua vivéncia social (CHAVES, 2000).

O segundo passo € o da “problematiza¢ao”, em que se procura identificar quais
sdo as questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social ou quais sao

0S conhecimentos que sdo necessarios dominar.

No terceiro passo, que se pode chamar de “instrumentalizacdo”, € o momento
de se munir dos instrumentos tedricos e praticos necessarios a solu¢do dos problemas
levantados na pratica social. Nesta fase, “como os instrumentos s&o produzidos
socialmente e preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na
dependéncia de sua transmissao por parte do professor” (SAVIANI, 2009, p.81). De
acordo com Chaves (2000, p.7), € o momento em que o professor ensina, informa, na
area em que o aluno é menos informado. A informacao e a reflexdo séo libertadoras,

pois ajudam as pessoas compreenderem a si proprias e a sociedade.

O quarto passo, uma vez adquiridos 0s instrumentos basicos, mesmo que
parcialmente, € o momento da elaboracdo da nova forma de entendimento a que se
chegou. Este passo é chamado de “catarse”. E o0 momento fundamental do processo
educativo em que se alcanca a percepc¢éao da realidade e a mudanca de atitudes diante
de si proprio e dos outros. E neste passo que o aluno deixa a vis&o sincrética e atinge

a sintese.

No quinto e ultimo passo, o ponto de chegada, é a “pratica social” entendida
pelo aluno ndo mais de forma sincrética, mas agora de forma sintética, chegando ao
ponto em que estava o professor no ponto de partida. Essa ascensédo do aluno ao

nivel do professor é fundamental para se compreender a especificidade da relagédo
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pedagdgica. A compreensao da pratica social do aluno, ao final destes passos é

qualitativamente superior aquela do ponto de partida.

Saviani (2009, p. 84) esclarece que 0s passos, na pratica, ndo se ordenam
necessariamente numa sequencia cronolégica, mas num movimento Unico e organico,
podendo a duracdo de cada momento variar de acordo com as situagdes especificas

em que se desenvolve a pratica pedagogica.

Outro ponto em comum nas duas experiéncias relatadas e de importancia
fundamental foi a ado¢do de procedimentos de ensino e técnicas de dinamica de
grupo diversificadas. A dinamica de grupo é um conjunto de técnicas e exercicios que
favorece a liberagcdo emocional das pessoas envolvidas, sensibilizando-as e abrindo-
as para a compreensao de estudos e a¢fes. Tais técnicas, a partir de objetivos claros
e definidos para aquela circunstancia, ajudam as pessoas participantes a refletirem
sobre a vida pessoal e profissional, favorecendo mudancas de atitudes diante das
atividades em que estdo empenhadas no seu dia a dia. Num primeiro momento da
dindmica desenvolve-se 0 conhecimento e a integracdo do grupo (amorizacdo); na
etapa seguinte, por meio do conteldo do curso o0s participantes sao
instrumentalizados com 0s conhecimentos necessarios a formacao que se pretende
(operacionalizacao) e, por ultimo, os participantes desenvolvem planos de acdes para
as atividades que irdo executar, dentro dos objetivos estabelecidos (planejamento).
(CHAVES, 2000, p. 7).

Para Lima (1973, p.105), o instrumento pedagdgico da Dinamica de Grupo
possibilita conciliar o individualismo e a socializacdo do educando, uma vez que o
individuo s6 aparece em sua verdadeira dimensao dentro do grupo. “O grupo motiva
o individuo e o individuo motiva o grupo; o individuo aprende do grupo e o grupo do

individuo”.

Nas duas experiéncias, os grupos de professores foram organizados
garantindo a representagdo da diversidade de areas de conhecimento e dos niveis de
escolaridade em que atuavam. Pode-se ainda destacar que, tanto no ensino
fundamental e médio, quanto no ensino superior, o projeto politico pedagogico em que
atuavam foi sempre uma referéncia fundamental para se pensar a pratica pedagogica.
Essa organizacao foi inspirada na perspectiva de se realizar uma préatica pedagoégica

multi, inter e transdisciplinar. Conforme Litto e Mello (2000, p.161), “a



57

multidisciplinaridade enriquece a exploracdo do objeto, a interdisciplinaridade
desvenda e encontra solugbes, a transdisciplinaridade restitui o0 sujeito a sua

integridade, facilitando a interagdo e a colaboragao”.

A transdisciplinaridade € um modo de conhecimento, é
uma compreensado de processos, é uma ampliacdo da
visdo do mundo e uma aventura do espirito. [...]
Etimologicamente, trans significa aquilo que estd ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de toda disciplina, remetendo a idéia
de transcendéncia. (LITTO e MELLO, 2000, p.161)

Nos seus pouco mais de quarenta anos de histéria como nova e complexa area
do saber, vive a Bioética varios questionamentos entre os quais, sem davida, se insere
o desafio de como ensina-la, necessitando do exercicio de reflexdes e busca de
solugcBes por uma concepcdo pedagogica que melhor atenda as suas exigéncias.
(AZEVEDO, 1998, p.127). Levando-se em conta os dois exemplos de formag&o
continuada que foram objetos deste estudo e natureza e a complexidade dos
conhecimentos advindos da Bioética, e, por conseguinte, do seu ensino, conclui-se
gue € possivel formular algumas diretrizes que venham a nortear uma proposta de
formacao continuada presencial em Bioética para professores em exercicio no ensino
fundamental e médio. Sem a pretensdo de esgotar o assunto, sdo apresentadas, a

seguir, essas diretrizes.

N&o se pode conceber o ensino da Bioética baseado na pedagogia tradicional,
centrada no docente como mero transmissor de conhecimentos para um aluno
receptor. Somente uma pedagogia progressista é capaz de atender as necessidades
de uma Educacédo em Bioética que proporcione ao aluno pensar e refletir livremente,
assim como delinear acOes efetivas para alterar o contexto em que vive, ou seja,
assumir o seu compromisso com a transformacdo da sociedade. Por meio da
pedagogia progressista € possivel ao aluno livrar-se da imposi¢cao de conceitos morais

[{ P4

extremamente rigidos ou dogmaticos e exercitar o que Segre (2010) chama de “ética

da reflexdo autbnoma”.

Do ponto de vista metodoldgico, a luz da pedagogia historico-critica, o ensino
da Bioética requer, partindo da pratica social do aluno, problematizar as questdes

persistentes e emergentes, instrumentaliza-las com o conhecimento cientifico,



58

provocando mudancas qualitativas na percepcéo da realidade e de atitudes face a si

préprios e aos outros.

A Bioética, pela diversidade de saberes que a constitui, ndo deve, conforme
Azevédo (1998), ser ensinada como disciplina isolada ou de forma fragmentada, mas,
de preferéncia, numa concepc¢éao transdisciplinar, que exige uma unidade conceitual
de todos os saberes envolvidos. Como afirma Machado (2000, p. 136-137), “é preciso
ir além das disciplinas, situando o conhecimento a servico dos projetos das pessoas.
A funcéo precipua da escola basica é a formacao do cidaddo e ndo a formacédo de

especialista em qualquer das disciplinas

Partindo do pluralismo em que se assenta a Bioética, o seu ensino requer o
instrumental da dindmica de grupo, que permite o desenvolvimento do conhecimento
individual e coletivo numa perspectiva dialdgica / dialética. Assim, a programacao
deve ser organizada com atividades que atendam 0s passos propostos pela
pedagogia histérico-critica pelos quais perpassam os trés momentos da dinamica de

grupo (amorizagao, operacionalizacao e planejamento).

A composicdo dos grupos para formacdo continuada ndo deve comportar
namero excessivo de participantes. A experiéncia pedagdgica indica que o nimero
méaximo de alunos deva ser em torno de vinte e cinco e, dependendo da atividade a
ser desenvolvida, podem ser subdivididos em grupos menores. O planejamento de
uma proposta de formacdo continuada em Bioética deve ser especifico para cada
grupo de educadores a que se destina — assim, 0S objetivos, conteudos,
procedimentos e recursos de ensino serao definidos levando em consideracao serem
0s participantes professores que atuam, por exemplo, nos primeiros ou Ultimos anos
do ensino fundamental, ou que atuam no ensino médio em suas diferentes

modalidades.

Como sugestédo, de acordo com as experiéncias analisadas, um programa de
formacdo continuada podera compor uma sequencia de modulos de trabalho
realizados em dias consecutivos ou ndo. A organizacdo de cada modulo poderia ser
de 3 a 5 dias com a duracdo de 8 horas diarias de trabalho. Os programas poderao
ser executados no proprio ambiente de trabalho dos professores. Todavia, a utilizagéo

de espacos de “imersao” em locais diversos do cotidiano, estimula os participantes a
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se concentrarem nas acdes do programa, favorecendo a reflexdo e as relagbes

interpessoais.

Para a elaboracdo de uma proposta de formacdo continuada dirigida a um
determinado segmento de professores, deve-se organizar um grupo de trabalho
composto por um ou mais membros com dominio da area de conhecimento em
Bioética e por profissionais com experiéncia em formacao continuada e em questdes
afins a prética pedagogica. Cabe a este grupo planejar, executar, avaliar e documentar
o trabalho. Conforme j& foi mencionado, o planejamento deve ser especifico para uma
dada situacéo, assim como deve partir de um diagndéstico da realidade do grupo ao
qual se dirige. Os participantes devem ser estimulados, no inicio do processo de
formacgéo a apresentarem a sua prética social e vivéncias e as questdes levantadas
devem ser problematizadas a luz dos conhecimentos cientificos para serem melhor
compreendidas. Este processo requer que o0s participantes reelaborem a
compreensao sobre a tematica objeto de estudo e planejem suas acdes individuais e

ou coletivas.

Em se tratando de formacdo continuada em Bioética para professores em
exercicio no ensino fundamental e médio faz-se necessario que o conteudo
programatico seja cuidadosamente planejado. Além dos temas especificos da
bioética, € importante contemplar o levantamento das situacdes problemas afins &
bioética que desafiam a pratica pedagdgica dos professores, bem como o
conhecimento da legislacéo educacional ou documentos oficiais existentes em ambito
municipal, estadual, nacional e internacional que contenham questdes, explicita ou
implicitamente, ligadas a Bioética. Da mesma forma, torna-se interessante a analise
do Projeto Politico Pedagogico do curso em que os professores atuam, com 0 mesmo

objetivo.

Os planos anexados ao final da dissertagcdo exemplificam como estes foram
elaborados pelos programas de formacgé&o continuada objeto de analise neste trabalho.
Pontuam-se, a seguir, alguns aspectos observados nos referidos planos e que se

considera importantes:

-definir além dos objetivos gerais, 0s especificos que devem nortear 0s passos da
formacao;
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- 0S conteudos devem tratar dos temas pertinentes ao objeto de estudo e reflexdo
conforme os objetivos formulados, que proporcionam aos participantes apropriar-se

dos fundamentos cientificos para maior compreensao das questdes afins a formacao;

- a diversidade de recursos didaticos adequados aos objetivos, contetudos e técnicas
constitui fator que confere qualidade a formacéo pretendida, assim como a previsao
detalhada dos horérios e o respectivo tempo de duracdo de cada atividade da

programacao;

- todo o material previamente impresso em forma de caderno e ou coletanea de

fichas/folhas tarefa favorece o desenvolvimento das atividades ao longo da formacéo;

- a avaliacdo diaria e ou de cada fase da formacdo assim como ao final da
programacao, constitui procedimento indispensavel para que a formacdo seja

rigorosamente avaliada pelos participantes e repensada pelos responséaveis;

- € recomendavel que dinamicas de sensibilizacdo, descontracdo das relacbes
interpessoais, relaxamento fisico e emocional sejam previstos, assim como momentos

culturais e de lazer.

Com a finalidade de exemplificar a elaboracdo de um programa de formacao
continuada segue, em anexo, copias do planejamento e de fichas de atividades de um
dos modulos das duas experiéncias que subsidiaram a proposta das diretrizes ora

apresentadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A evolucdo acelerada das tecnologias que tanto preocupou Potter, ha pouco
mais de quarenta anos, pelas possiveis consequéncias nefastas que poderiam ocorrer
pelo seu uso inadequado, levou-o a propor um novo campo do saber, a Bioética, que
seria uma ponte entre o poder fazer das ciéncias e o dever fazer do humanismo. No
inicio de sua historia, a discusséo da Bioética ficou restrita aos meios académicos,
principalmente na area das ciéncias da salde, mas pouco a pouco alargou suas
fronteiras para outros campos dos saberes e rompeu seus limites académicos para
ser divulgada pelas midias, chegar a sociedade em geral, penetrar nos lares e nas
escolas. Contudo, nem sempre como a midia divulga os assuntos relacionados a
Bioética € a forma correta, chegando ao grande publico eivada de sensacionalismo,

de idéias preconceituosas que deformam mais do que informam

H& um consenso de gue existe a necessidade e a oportunidade de se introduzir
0 conhecimento e a discussao Bioética no ensino fundamental e médio e, mais do que
opinides emitidas por varios autores, ha uma clara recomendacdo da UNESCO, ja
citada, neste trabalho. O obstaculo que se apresenta € a questdo da falta de
professores preparados para executar essa atividade educativa, tendo em vista que
nem os cursos de Pedagogia, responséaveis pela formacdo dos professores da
primeira fase do ensino fundamental, nem os cursos de licenciatura, responsaveis
pela formacéo dos professores para o ensino basico, contemplam em seus curriculos

0 contetido de Bioética.
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Foi na busca de uma resposta de como enfrentar este desafio que o presente
trabalho foi proposto e a solugdo, para um primeiro passo concreto € o que foi
apresentado — a formacao continuada em Bioética para professores em exercicio no
ensino basico. Amparando-se em experiéncias realizadas de formac&o continuada
tendo como objetivo a preparacdo de educadores em outras areas do saber e
ancorando-se em pressupostos da Pedagogia e da Bioética, foram apresentadas

diretrizes para nortear agdes concretas dessa natureza.

Considerando os pressupostos tedrico-metodologicos que fundamentam o
presente trabalho, ndo cabe elaborar uma proposta padrédo de formacao continuada
presencial em Bioética porque esta deve ser pensada especificamente por seus
“autores e atores reais“, para um grupo especifico de professores. Portanto as
diretrizes apresentadas compreendem um primeiro passo. Faz-se necessario, ainda,
uma fase ulterior que podera ocorrer em futuro préximo por meio de uma “pesquisa-
agao”. Esta proporcionara planejar, realizar, avaliar e documentar um “projeto piloto”
de formacao continuada presencial com professores de ensino fundamental e médio
em exercicio, na busca de caminhos que respondam a demanda de Educacédo em

Bioética.
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ANEXO 1:

Plano de Atividades do Médulo 1 do Projeto de Educacao Continuada —
SEE/UNESP-NUcleo de Ensino/Campus de Bauru — 1997
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APRESENTAGAO

Este caderno contém os textos que nortearao a execugéo do Plano de
Curso do Modulo 1, organizado e elaborado pela Comissao local de coordenagéo do
Projeto de Educacéo Continuada - Convénio Secretaria da Educagio do Estado de S&o
Paulo (SEE), Universidade Estadual Paulista “"Julio de Mesquita Filho" (UNESP),
Fundag&o para o Desenvolvimento da UNESP (FUNDUNESP) e Nucleo de Ensino -
Cémpus de Bauru.

Séo subsidios: os textos, as técnicas e orientagdes das atividades, cuja
execucado didatica prevé o compromisso e a articulagdo com as diretrizes e a filosofia de
educagdo que os concebeu, sendo que a realizagdo desarticulada destes subsidios
compromete na esséncia as diretrizes deste projeto.

A partir das orientagbes do Projeto de Educagio Continuada da
Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo e das necessidades apresentadas pelas
Delegacias de Ensino, foram estabelecidas as diretrizes de agéo e a estrutura do referido
projeto que deverd atender as escolas e suas especifidades.

O Médulo 1 denominado "A escola publica e suas relagbes humano-
sociais e educacionais", visa oferecer elementos teoricos e praticos para subsidiar a
pratica educativa na sala de aula, bem como nas relagdes da escola com a comunidade.
Visa também a construgo do coletivo da escola, capaz de "pensar-querer e fazer" a agéo
educativa, através de uma pratica articulada entre educadores, educandos e comunidade,
num processo interdisciplinar de criagéo e transformagéo.

A metodologia baseia-se na orientagdo filoséfica da concepgio
progressista de educagéo, cujo processo pedagégico privilegia o movimento "agio-
reflexdo-agéo" ou seja "da pratica concreta a reflexdo tedrica para emergir uma nova
pratica re-elaborada. Os procedimentos de ensino sdo orientados pelos principios e
técnicas de Dindmica de Grupo (disciplina instrumental).

Esperamos que os educadores participantes tenham neste instrumento
um guia norteador para a sua agdo no Moédulo 1 e na execugédo do plano de acéo na
escola e na sala de aula.

Comissédo Local do Projeto de Educagio Continuada
- Nticleo de Ensino - UNESP - Campus de Bauru:

Adriana J. F. Chaves

Ana Flora Zaniratto Zonta

Ana Maria Lombardi Daibem

Ligia Marcia Martins

Loriza Lacerda de Almeida

Lydia Savastano Ribeiro Ruiz
Maria da Gléria Minguili

Marisa Eugénia M. Meira Ragonesi
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Orientacdo sobre o Projeto de Educagdo Continuada a ser realizado pelo

Nicleo de Ensino do Campus da Unesp/Bauru

Como as necessidades apresentadas pelas duas Delegacias de Ensino sio
semelhantes, a estrutura do sub-projeto de Educagdo Continuada que o Nicleo de
Ensino do Campus de Bauru apresenta aos educadores das referidas Delegacias de
Ensino é comum. A diferenciacdo ir4 ocorrer através da execugdo, considerando a
especificidade de cada escola, grupos de professores e areas de conhecimento
(Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias) do ensino fundamental.

Assim, a nossa proposta de trabalho ira caminhar da macro-visdo de escola até as
relagbes de ensino e aprendizagem nas diferentes areas de conhecimento.

Sendo assim, a estrutura deste curso de Educagdo Continuada para o periodo de
1997 a 1998 é a seguinte:

Médulo 1: A escola publica e suas relagées humano-sociais

e educacionais

24h - 3 dias
Maédulo 2: A sala de aula: espaco fisico e pedagogico
24h - 3 dias
Maodulos 3 e 4: O conhecimento: significado, processo ensino e

aprendizagem e reorientagdo do cotidiano na
perspectiva humano-social
24h - 3 dias cada

Total de dias/hora: 12 dias/ 96 horas
Iniciaremos o Moddulo 1 neste 1° semestre de 1997 e iremos construindo e

reconstruindo os demais Moédulos, a partir das vivéncias dos educadores em suas

escolas.
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FICHA 1 - OBJETIVOS
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GERAL

Proporcionar condi¢des de reflexéo e instrumentalizagdo da pratica pedagégica do
professor de Escola Publica de nossa regido, visando situa-lo face aos problemas da
Educacao Brasileira em geral e da Escola Puablica em particular, melhorando a sua
qualidade e a sua eficacia, através de acdes que favoregam o desenvolvimento das

relagdes sociais e humanas na sala de aula e no convivio escolar e comunitario.

ESPECIFICOS

1. Proporcionar aos participantes a vivéncia da integracéo grupal e o conhecimento das
‘regras do jogo’ em Dinamica de Grupo.

2. ldentificar expectativas em relagdo ao curso, a escola como local de trabalho e em
relagdo a pratica pedagagica.

3. Refletir sobre os elementos basicos que sustentam a vida do professor na escola,

visando instrumentaliza-lo para uma pratica pedagogica qualitativamente superior.

4. Elaborar o Plano de A¢do que contemple as linhas gerais que deverdo orientar o
Projeto Pedagdgico da escola e comunidade, a sala de aula, o coletivo de professores

e agentes educativos.




A Escola Publica e suas relagdes humano-sociais e educacionais - Médulo 1 5

FICHA 2 - PLANO DE CURSO
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ANEXO 2:

Plano de Atividades de Oficina de Estudos Pedago6gicos — OEP Basica -
NEPP/PROGRAD/UNESP - 2012
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Nucleo de Estudos e Praticas Pe (

NEPP-PROGRAD
Oficina de Estudos Pedagogicos

(OEP-Basica)

A pratica pedagogica do professor
universitario: fundamentos, epistemologia e
metodologia do ensino superior

Plano de Atividades
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JUSTIFICATIVA

N . -
A institucionalizacdo das acdes de formacao continua sobre a pratica v
pedagdlgica na universidade para os professores da Unesp

concretizou-se a partir da Resolugcéo 45/2008, que proporcionou a ) o .
formagdo de um grupo gestor (GG) responsavel por administrar o O dué nos une € a pratica pedagogica
Nucleo de Estudos e Praticas Pedagdégicas (NEPP-PROGRAD).

Em 2010, as acBes do NEPP foram ampliadas com a criacdo de 33 Comissfes Locais do

NEPP nas unidades da Unesp. A diversidade de cAmpus da universidade, presentes em 23

cidades do estado de S&o Paulo, com 122 opc¢des de cursos de graduacdo nas trés grandes

areas do conhecimento, com mais de 35 mil alunos matriculados (%), requer acdes que
proporcionem a permanente melhoria da qualidade de ensino, incluindo a formacédo continua

do professor no que se refere a sua pratica pedagdgica.

Justifica-se assim, a realizagdo desta OEP como estratégia de formag&o continua para os
professores da Unesp, articulando teoria e pratica pedagoégica numa abordagem reflexiva e
contextualizada.

A Oficina de Estudos Pedagdgicos (OEP-Bésica) trata dos fundamentos, da epistemologia
e da metodologia no ensino superior, garantindo a reflexdo sobre temas essenciais para a
pratica pedagdgica tais como: bases tedricas da educacao, visao histérica e papel social da
universidade publica brasileira, processo de conhecimento, unidade entre ensino, pesquisa e
extensdo na universidade, processos de ensino, metodologia de ensino, e questbes
metodoldgicas e do planejamento.

A OEP constitui uma acédo de formacdo basica multicAmpus e devera ter continuidade em
cada unidade universitaria, conforme as necessidades e opcdes locais, com a iniciativa dos
seus professores por meio das Comissdes Locais do NEPP, num permanente processo de
acao-reflexdo-acao.

OBJETIVOS GERAIS

Refletir de modo contextualizado, sobre a pratica pedagdgica na sala do professor
universitario, tomando por base os fundamentos, a epistemologia e a metodologia do ensino
superior;

Contribuir para um ensino de qualidade, articulado a pesquisa e extensao, trabalhando com
subsidios téorico-metodoldgicos que respondam ao papel e as finalidades formativas da
Unesp enquanto universidade publica.

METODOLOGIA

O principio metodolégico do trabalho estard na articulacdo da experiéncia concreta dos
participantes com as teorias e discussdes que embasam o programa da Oficina. Para isso
estdo previstos os seguintes procedimentos de ensino:

= Exposic¢des, trazendo para a discussao a visao histérica, conceitual e metodoldgica sobre
os diferentes temas.

= Atividades em grupo, abordando questdes especificas relacionadas aos temas
apresentados e vivenciando aspectos das relacdes interpessoais na sala de aula.

2 Anuario Estatistico da Unesp 2011



http://www.unesp.br/ape/mostra_arq_multi.php?arquivo=8160
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» Plenérias, socializando as sinteses realizadas nos grupos.

ISr’ Ay
LOCAL DE REALIZACAO ‘v

Hotel Fazenda Fonte Colina Verde, Estancia de Sao Pedro - SP. . . o
O que nos une ¢ a pratica pedagogica

DURACAO DA OFICINA: 27 horas

28 de agosto 29 de agosto 30 de agosto 31 de agosto
Manha - 4h 4h 4h
3h
Tarde 4h 4h 4h Saida/Hotel: até
17h

COMISSAO ORGANIZADORA — (Grupo Gestor do NEPP)

Joéo Carlos Pinheiro Ferreira (Coordenador da OEP)
Maria Angela de Moraes Cordeiro (Coordenadora da OEP)
Silvia Mitiko Nishida (Coordenadora da OEP)

Ana Maria Lombardi Daibem (Presidente do Grupo Gestor)
Alessandra Lopes

Maria da Gléria Minguili

Miriam Pimentel Celi Pimentel Porto Foresti

PROFESSORES COLABORADORES

Angelo Antbnio Abrantes (Departamento de Psicologia/FC - campus de Bauru)

Elen Aparecida Martines Morales (Comisséo Local do NEPP — campus de Itapeva)

Fabio C.B. de Abreu-e-Lima (Comisséo Local do NEPP — campus de Araraquara)

José Xaides de Sampaio Alves (Departamento de Arquitetura/FAAC — campus de Bauru)
Luciana Del Rio Pinoti Ciarlini (Grupo Gestor do NEPP)

Luiz Francisco da Cruz (Comisséo Local do NEPP — campus de Bauru)

Roberto Tadeu laochite (Grupo Gestor do NEPP)

Silvia Helena Modenesi Gorla da Silva (Comissao Local do NEPP — campus de Registro)
Vandei Pinto da Silva (Grupo Gestor do NEPP)

SECRETARIA EXECUTIVA

Maria Lucia de Camargo - Assistente Administrativo
Jorge Guilherme Cerigatto - Assistente Administrativo
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DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES \o
Recepcao dos participantes e abertura da OEP-Bésica 3 v

Objetivos: acolher os participantes; socializar informagGes sobre a O que nos une é a pratica pedagogica
PROGRAD, o NEPP e a OEP; socializar as expectativas dos
participantes e apresentar o Plano de Atividades.

28 de agosto de 2012, 32 feira

Horario Conteudo Técnica Recurso Resp(ci)g)savel
13h-14h Recepcéao dos Entrega de Craché e bolsa Comisséo
participantes material Organizadora
Apresentacao da Oficina Exposicéo Projecéo em Sheila
14h-15h30min Acolhimento dos multimidia (PROGRAD)
participantes Painel aberto Projecédo em Ana (NEPP)
Apresentacao das multimidia
expectativas Papeletas _Jodo, Maria
Angela e Silvia
(OEP)
Projecéo em
: Visao geral dos Eixos A multimidia -
15h30min-16h da OEP Exposicéo Plano de Miriam
Atividades
16h-16:30h Café

EIXO 1- Fundamentos da Educacédo Superior

Objetivo: refletir sobre temas que fundamentam a educagao superior, (re) pensando o papel
social da universidade publica e a pratica pedagdgica, considerando os desafios atuais da
educacédo contemporanea.

28 de agosto de 2012, 32-feira |

Horario Conteudo Técnica Recurso Resp(?g)savel
16h30min—18h | Tema 1 A universidade Exposigéo Projecdo em Maria da Gloria
brasileira: visdo historica e multimidia
papel social Video
Texto

19h-20h Jantar




EIXO 1- Fundamentos da Educacado Superior (cont.)
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O que nos une ¢ a pratica pedagdgica

29 agosto de 2012, 43-feira
Horario Conteudo Técnica Recurso Resp(ciJg)savel
. Acolhimento e apresentacéo do . Plano de ~
8h-8h30min dia Exposicao Atividades Joao
Tema 2 Bases tetricas da
. educagdo (valores, natureza e . Projecdo em .
8h30min — 10h especificidade da Educacgéo e Exposicao multimidia Vandei
Tendéncias Pedagogicas )
10h-10h15min Café
. Trabalho em .
10h15min-12h Tema 2 cont. grupo Folha-Tarefa 1 Vandei
12h-14h Almoco
Plenaria de Folha-Tarefa 1 Vandei e
14h-15h Tema 2 Conclusdo sintese preenchida e relatores dos
outros grupos

15h — 15h30min

Café

EIXO 2: Epistemologia do Ensino Superior

Objetivos: compreender o significado do conceito constitucional da indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensédo, reconhecendo a unidade como fundamento dos processos de ensinar e

aprender no ensino superior;

analisar as relagbes entre conteudos de ensino e

desenvolvimento de processos de pensamento, destacando o papel do ensino superior na
formacéo do pensamento teorico (cientifico).

29 de agosto de 2012, 42-feira

Horario Conteudo Técnica Recurso Resp(?g)savel
Apresentacao do Eixo 2 ExDOSicAo Plano de Miriam
posie Atividades
15h30min-18h Exposicio
Tema 3 Indissociabilidade dialogada Projecéo em José Xaides

ensino, pesquisa e extensao

multimidia
Poster




EIXO 2: Epistemologia do Ensino Superior (cont.)

O que nos une ¢ a pratica pedagdgica
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30 de agosto de 2012, 52-feira

Horario Conteudo Técnica Recurso Resp(ciJQ)savel
Acolhimento e a}presentagao do o Plano de )
dia Exposicao Atividades Joao
8h-9h30min X
Tema 4 Conteudos de ensino e Exposicao Angelo
Esquema do
processos de pensamento ,
contetdo
9h30min -10h30min Tema 4 cont. Trag;alljgzem Folha-Tarefa 2 Angelo
10h30min-11h Café
Plenéria de Folha-Tarefa 2 Angelo e
11h-12h Tema 4 Concluséo . . relatores dos
sintese preenchida
grupos
12h -14h Almoco

EIXO 3: Metodologia do Ensino Superior

Objetivos: refletir sobre questdes especificas que permeiam a dimensdo pedagdgica da
pratica do ensino do professor universitario

em sua articulagdo com as dimensfes estrutural e epistemoldgica; relacionar a metodologia
de ensino com a sua concepcédo de educacdo, de homem e de sociedade, reconhecendo o
planejamento como principal instrumento tedrico-metodoldgico da pratica pedagdgica.

30 de agosto de 2012, 52-feira

Horério Conteddo Técnica Recurso Respgg)savel
Tema 5 Sobre prética C
- . Projecdo em
pedagdgica, planejamento e ExDOSICAO Multimidia

14h — 15h30min metodologia do ensino: a posi¢ Video Miriam

articulacéo necessaria

Texto
15h30min -16h Café
Tema 5 Conclusdo Painel aberto Video Miriam

16h-18h

Texto
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EIXO 3: Metodologia do Ensino Superior (cont.)

O que nos une ¢ a pratica pedagdgica

31 de agosto de 2012, 6°-feira

Responsa
Horario Contetdo Técnica Recurso vel
(is)
. N . Exposicao Plano de Jodo
Acolhimento e apresentagéo do dia Atividades
Tema 6 Projeto Politico-
Bh -10n Pedagdgico e Plano de Ensino: um
909 ' Exposicéo Projecdo em Maria da
trabalho com os elementos S .
o L - multimidia Gléria e
constitutivos da pratica pedagogica Ana
10h-10h30min CAFE
Maria da
10h30min — 12h Tema 6 cont. Trabalho em grupo Folha-Tarefa 3 Gléria e
Ana
12h-14h Almogo
Maria da
Folha-Tarefa 3 ilr?:ae,
14h-15h Tema 6 Conclusdo Plenaria de sintese preenchida e
relatores
outros
dos
grupos
Folha de
- . Plenéria Avaliagdo de Comisséo
Avaliagéo de Expectativas expectativas organizad
15h-16h P g
ora
Encerramento - -
Exposigéo Projecéo em
multimidia
(video)
16h Café de despedida

A OEP termina oficialmente as 16h. Ap6s o café, a Comissdo Organizadora devera desmontar a Secretaria. Os
Coordenadores ficardo responsaveis pela elaboragéo do Relatério final da OEP (via SisNepp) e anunciar quando os
certificados ficardo prontos.
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ATIVIDADES DE LAZER/CULTURAIS PREVISTAS

28 de agosto de 2012, 3? feira

Sala 1 O Carteiro e o Poeta

Sessao de cinema Sala2 O Auto da Compadecida
20h30min Luciana
Sala 3 Quase Deuses

Sala 4 O Discurso do Rei

29 de agosto de 2012, 4%-feira

19h Jantar de confraternizagdo com misica
30 de agosto de 2012, 5°-feira
Futebol
Volei
18h Atividades fisicas Basquete Roberto

Hidroginastica

Alongamento
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FOLHA-TAREFA 1

(29 de agosto/manh@) 105 minutos
EIXO 1 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO SUPERIOR
Tema 2 Bases Teoricas da Educagéo (Folha Tarefa-Vandei)

Que questbes sobre o conteudo apresentado merecem serem destacadas para
analise/discussao, considerando a sua pratica no ensino superior?

OBS: levem as conclusdes para a plenaria de sintese.
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FOLHA-TAREFA 2

(30 de outubro/manha) 60 minutos

EIXO 2

EPISTEMOLOGIA DO ENSINO SUPERIOR

Tema 4

Contelidos de ensino e processos de pensamento / Angelo

Que questdes sobre o contetudo apresentado merecem serem destacadas para
andlise/discusséo, considerando a sua pratica no ensino superior?

OBS: levem as conclusdes para a plenaria de sintese.
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FOLHA TAREFA 3

(31 de agosto / manha) 90 minutos

EIXO 3

METODOLOGIA DO ENSINO SUPERIOR

Tema 6

Projeto Politico-Pedagégico e Plano de Ensino: um trabalho com os elementos constitutivos da
pratica pedagogica / Gloria e Ana

Que questdes sobre o conteudo apresentado merecem serem destacadas para
analise/discussao, considerando a sua pratica no ensino superior?

OBS: levem as conclusdes para a plenaria de sintese.
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AVALIACAO DE EXPECTATIVAS

Com base nas suas expectativas, apresentadas no primeiro dia da OEP, e no Plano
de Atividades proposto, responda:

O que foi significativo e podera contribuir para a sua pratica pedagoégica? Justifique a
sua resposta.

Apresente sugestdes para aprimorar a proposta da OEP-Basica.

Agradecemos a sua colaboracao!

A Comissao Organizadora



