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ALVES, A.L Fracasso Escolar: um olhar para a progressao continuada e a motivacéo
para a aprendizagem. 2017. 37f. Dissertacdo (Trabalho de Conclusdo de Curso em

Psicologia) — Centro Universitario Sdo Camilo, Sado Paulo, 2017

RESUMO

Este trabalho procura salientar os efeitos da progressao continuada na educacéo
visando a motivagdo dos alunos para a aprendizagem. Historicamente, a educacéo
no Brasil passou por diversas transformagfes, que inicialmente promoviam o
denominado fracasso escolar. Existem registros desde programas educacionais
voltados, unicamente, para o acesso as escolas pelos cidadéos de classes altas, até
teorias que julgam a moralidade das pessoas considerando suas condigdes
financeiras e impedindo seu acesso a educacao. Além disso, um dos mais graves
problemas enfrentados € o da evasdo escolar que se agravou com 0s anos. Este
fendbmeno pode ser associado ao sistema de reprovacéo do aluno que provocava no
sujeito a obrigacdo de repetir as mesmas atividades, sem considerar suas
individualidades. Como alternativa para a busca do sucesso escolar surge o programa
de progresséo continuada, que uma vez implantado com qualidade poderia resultar
em nameros positivos na educacdo. Entretanto, um dos fatores mais importantes para
esse sucesso é a motivacado do aluno, que depende da combinacéo de varios atores
envolvidos na educacéo, além dos interesses e capacidades do individuo. A pesquisa
realizada permitiu concluir que o programa de progresséo continuada pode ser uma
alternativa para o sucesso escolar, desde que a escola esteja preparada para a sua
implantacdo, priorizando sempre os interesses do aluno, mantendo-o motivado

conforme seus empenhos e competéncias.

Palavras chave: Aprendizagem. Fracasso Escolar. Motivagcdo. Progressao

continuada. Psicologia. Reprovacao escolar



ALVES, A.L School Failure: a look for to continued progression and the motivation to
learning. 2017. 37f. Dissertation (graduate work in psychology) — University Center
Séao Camilo, S&do Paulo, 2017

ABSTRACT

This study aims to stress the continuous progression system in the education, focusing
on the motivation of the students to learn. Historically, education in Brazil has
undergone several transformations, That initially fostered what is called school failure..
There are records from educational programs aimed solely at access to schools by
citizens of high society, and others theories that judge people's morality by considering
their financial conditions and preventing poor people to access a quality education. In
addition, one of the most serious problems faced was school dropout, which only has
grown over the years. This phenomenon can be associated with the student's failure
system, which causes students to repeat the same activities once they had been
attended, Without considering their individualities.. As an alternative looking for school
success is the continuous program system that, if implanted with quality, can result in
positive numbers for education. However, one of the most important and collaborative
factors for educational success is the student motivation, which works as a
combination of diverse elements involved in., as well as student interests and abilities.
The research carried out allowed us to conclude that the continuous progression
program can be an alternative to school success as long as the school is prepared for
its implementation, always prioritizing the interests of the students and keeping them

motivated according to their commitments and competences.

Keywords: Learning. School Failure. Motivation. Continued progression.

Psychology. Disapprove in school
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INTRODUCAO

Entende-se que a educacao é fator fundamental para a formacédo de um
sujeito, ja que por meio do aprendizado o pensamento critico € desenvolvido, o que
permite que qualquer sujeito conviva em meio a sociedade, respeitando e refletindo
sobre os direitos e deveres a que lhe sdo atribuidos.

Uma das funcdes da escola é o de disseminar conhecimentos, de modo a
atingir o maior numero de beneficiados, visando o desenvolvimento das pessoas e no
consequente crescimento do pais.

Para isso, sdo criadas diversas acdes, politicas publicas, estruturas
voltadas a educacédo, para que de modo homogéneo e justo, todos tenham direito a
mesma forma de ensino e qualidade, como previsto na Constituicao Brasileira, porém
o Brasil € um pais marcado pela desigualdade social, o que reflete, especialmente, no
fator “igualdade” quando se trata de educagdo. A ma distribuicdo de renda e a
organizacao politica, desde os primordios da Republica, ocasionaram em um ensino
publico acompanhado pelo fracasso escolar?, o que afeta diretamente a aprendizagem
do aluno.

Dentre elementos do Fracasso Escolar, deve-se considerar a reprovacao
dos alunos e a consequente evasao escolar. Entende-se que tal pratica ndo leva em
consideracdo o tempo e a capacidade de aprendizagem individual, a ponto de
equalizar os alunos, sem respeitar suas particularidades e competéncias.

Como alternativa de sucesso escolar, foi implantada por meio da Resolugao
SE, n° 4, de 15 de Janeiro de 1998, a politica publica de Progresséo Continuada, que
segundo Viégas e Souza (2006), previa uma organizacdo no ensino fundamental, de
modo que ficasse dividido em dois ciclos de quatro anos cada. O aluno, por sua vez,
nao poderia ser reprovado dentro destes ciclos permitindo que o aluno tenha um
tempo maior para o seu desenvolvimento, visando ndo s0 suas particularidades para
a aprendizagem, mas também a sua permanéncia, além do estreitamento das
relacdes sociais construidas a cada ano com 0s mesmo colegas.

A problematica é justamente quanto a aplicacéo de tal politica publica, pois
deve haver uma relagédo da qualidade do ensino simultdnea ao desenvolvimento de

cada um. Um dos fatores que pode contribuir para a legitimacao desta qualidade € o
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modo que aluno deve manter-se motivado, a ponto de concluir sua grade escolar de
forma qualificada.

A pesquisa torna-se necesséria para que seja compreendida a progressao
continuada enquanto fator positivo para a educacdo do aluno, respeitando suas
limitagcbes e administrando suas motivacoes.

Numeros afirmam, segundo o artigo de Viégas (2010), que a progressao
continuada permitiu a aprovagao de quase 100% dos alunos do ensino Fundamental,
em 2011. Mas em contrapartida, nos testes para avaliacdo dos indices de aprendizado
do mesmo ano, pouco mais de 50% dos alunos ndo atingiram a expectativa. Tal
registro promove uma reflexdo sobre a realizac&o, na pratica, desta politica publica.
Quais fatores qualitativos estdo sendo levados em conta quando é feita a aplicacao
desta politica? Os autores Neves e Boruchovitch(2004), citam Guimardaes 2001,

afirmando que:

E necessario que o professor seja sensivel as necessidades internas
e perspectivas pessoais do aluno e propicie, em sala de aula, um clima
encorajador de iniciativa e de auto-expressao. Para que o aluno se
torne um aprendiz autbnomo e auto-regulado, sdo necessarias
mudancas estruturais na escola e na sala de aula.

Entende-se, por sua vez, que nao basta determinar a reprovacéo do aluno,
considerando apenas participacdo em aula e o periodo determinado do fechamento
de alguns ciclos, se ndo houver uma manutencao constante na motivacao do aluno.

Considerar as competéncias de um aluno, respeitando seu tempo de
aprendizagem, sua forma de adquirir o conhecimento e principalmente sua liberdade,

no contexto educacional, é ja manté-lo motivado:

Acompanhando o crescimento da crianga, nota-se novo momento de
se construir a motivagdo. Uma forma de exemplificar este processo na
psicologia infantil ocorre por meio da analise das competéncias
adquiridas. Tornar-se competente em seu meio social, leva a crianca
a motivacao. (...) Por outro lado, a crian¢a que pouco percebe as suas
competéncias, necessita de maior estimulo externo, possui baixa auto-
estima e demonstra-se ansiosa, e ainda, enxerga pouca perspectiva
de melhora em suas habilidades. (Moraes; Varela, 2007, p.4)

O intuito deste trabalho, portanto, € ilustrar sobre a necessidade de manter

a motivacao de um aluno para que haja o seu melhor aproveitamento no sistema de
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progressdo continuada, focando sua reflexdo critica para a qualidade da

aprendizagem adquirida por ele e o seu desenvolvimento.
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OBJETIVO GERAL

Compreender os efeitos da progresséo continuada na educacéo brasileira, com foco
na motivacao dos alunos para a aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conhecer elementos da histéria da educacdo no Brasil a partir da Primeira
Republica até os dias atuais.

e Compreender os conceitos de fracasso escolar, reprovacdo e progressao
continuada.

e Analisar os efeitos que a progresséo continuada possibilita na motivacédo para
a aprendizagem.

13



METODOLOGIA

Para a produgéo deste trabalho, foi realizada uma pesquisa de cunho
exploratdrio e corte qualitativo, relacionada a area do conhecimento de Ciéncias da
Humanas.

Em seu desenvolvimento, foi produzida uma pesquisa de revisao
bibliografica com o objetivo de compreender os efeitos da progressédo continuada na
educacao brasileira, com foco na motivagéo dos alunos para a aprendizagem. Foram
feitas pesquisas, a fim de levantar material tedrico para uma revisao de literatura,
realizadas em sites credenciados, artigos cientificos e livros, através de bases de
dados e sites de pesquisa com base nos seguintes descritores: Psicologia escolar,
fracasso escolar, retencdo escolar, reprovacdo escolar, progressao automaética,

progressao continuada, motivacdo escolar.
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CAPITULO 1 - A HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL DO FINAL DA PRIMEIRA
REPUBLICA ATE OS DIAS ATUAIS.

No final da Primeira Republica, os ideais liberais se fizeram presentes
especialmente no quesito educacional. Nagle (2001) afirma que este foi um periodo

de empolgacéo pela escolarizagéo.

De um lado, existe a crenca de que, pela multiplicacdo das instituicdes
escolares, da disseminacdo da educacdo escolar, serd possivel
incorporar grandes camadas da populagdo na senda do progresso
nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes na¢des do mundo;
de outro lado, existe a crenca de que determinadas formulacdes
doutrindrias sobre a escolarizacdo indicam o caminho para a
verdadeira formagdo do novo homem brasileiro. (Nagle, 2001 p. 134).

Foi uma época voltada para os pensamentos de mudanca na educacao.
Entendia-se que “a escolarizagao tinha um papel insubstituivel” (Nagle, 2001, p. 134);
a formacdo do homem seria resultado de aceleracao e a possibilidade de evidenciar
um crescimento no pais.

Com a forca do dialogo liberal, Patto (1990), afirma que o conceito de
oportunidade nas "aptiddes naturais" como critério seletivo e de divisdo social ndo é
sustentado diante da necessidade de expansdo escolar. Surge, por sua vez, a
"psicologia das diferengas individuais”, que consideraria as diferengas oriundas da
abolicdo da escravidéo, para a implantacdo de uma escola que as considerasse.

A partir destas implantacdes visando o desenvolvimento escolar no pais,

tornou-se necessaria a implantacao de leis que garantissem o acesso a educacao.
O artigo 179, da Constituicdo de 1824, paragrafo XXXIl, garante a Instrucao Priméria
gratuita a todos os cidadéos. E em 15 de outubro 1827, uma lei que determinou a
implantacdo de escolas primarias em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos?.

Porém, apesar das leis favorecerem o ensino primario, Patto (1990), afirma
gue o Estado seguiu apoiando o0 ensino secundario e superior, intencionalmente, para
gue 0s mais ricos ganhassem altos cargos publicos (Moreira, 1960, apud Patto, 1990).

Os numeros da época; confirmam o fracasso desta acdo, pois, apenas 3%

eram frequentadores das escolas e 90%, a populacao adulta analfabeta (Patto, 1990).

! http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM-15-10-1827.htm
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O analfabetismo se tornou um dos ofensores no desenvolvimento do pais, quando se
pensava em aceleracéo, participacéo politica, entre outros.

Partindo deste principio de difuséo escolar, mas com ma distribuicdo de
oportunidades de acesso e uma massiva construcao de escolas quando somada ao
grande numero de analfabetos, resulta-se na pratica da reprovacao escolar, com o
intuito de impedir o avanco do aluno para o préximo ano escolar, obrigando-o que
acesse, repetidamente, 0 mesmo conteudo passado anteriormente.

O fracasso escolar passa a ser evidenciado quando a reprovagao escolar
aumenta gradativamente desacelerando a expectativa de uma populacdo

intelectualmente desenvolvida e politicamente ativa.

Os volumosos investimentos no campo da educacao escolar, a busca
da universalizacdo e da democratizacdo do ensino béasico, a expansao
das matriculas escolares, as iniciativas de elevagcdo da idade de
obrigatoriedade escolar e a extensdao de séries da educacdo
elementar, que vimos acontecer no correr do século XX - néo
impediram a permanéncia do fracasso escolar de uma representativa
populacdo de alunos/as das escolas publicas brasileiras..(TURA,
MARCONDES, 2011, p. 99)

Era preciso algumas tentativas de reformas, que até acabaram surgindo
com 0s anos, porém sendo pouco impactantes. Na década de 1920, por exemplo,
houveram campanhas liberais que se opunham a organizacao de governo e economia
da época (politica café com leite), viram-se movimentos nacionalistas e educacionais,
com discursos de "escolas para todos", entre outros. (Patto, 1990).

Ainda que ndo houvessem mudangas significativas, estes movimentos
conduziram conceitos usados como base para outras propostas de reforma. A Escola
Nova, por exemplo, foi um movimento que, uniu 0s principios do movimento
educacional europeu norte-americano, e que consiste na escola como uma instituicao
de vanguarda nas mudancas sociais democratizantes (Patto, 1990).

Através deste movimento, cabe refletir a respeito de algumas
caracteristicas do fracasso escolar, como o do conceito que “em suas origens, a nova
pedagogia nao localizava as causas das dificuldades de aprendizagem no aprendiz,
mas nos métodos de ensino.” (Patto, 1990).

Este argumento € melhor compreendido pelo conceito dos “fatores intra

escolares”. Mesquita (2009) define-o como um objeto dos estudos sobre eficacia
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escolar, partindo do principio de que existem escolas mais eficazes que outras. Ou
seja, considera que a dificuldade de aprendizagem ndo deveria ser totalmente,
depositada no aluno, mas sim, na estruturacao do ensino, como um todo.

Assim, 0s escolanovistas, preocupavam-se com o individuo, mas ainda

com a problematica de néo diferencia-lo dos demais.

A énfase, porém, continuou a ser na observacao do individuo como
representativo de todos os individuos em geral, e ndo como distintos
dos outros individuos. Embora se possa encontrar, nos escritos
destes, afirmacao de que os individuos diferem e que sua educacéo
deveria ser adaptada a estas diferencas, mesmo assim a énfase era
mais na educacao livre, ‘natural’, em contraste com procedimentos
impostos externamente, do que nas diferencas individuais em si.
(Anastasi, 1965 apud Patto, 1990, p.86).

A Psicologia, por sua vez, somente no século XIX, passou a olhar para a
diferenciacdo entre os individuos, identificando suas necessidades particulares em
conjunto com a relagédo em grupo, aprofundando-se no estudo. (Patto, 1990).

Assim, Patto (1990), afirma que com a Psicologia apoiando estas novas
concepcOles, inspira-se o movimento escolanovista a elaborar uma pedagogia voltada
para as “potencialidades dos educandos”, considerando, justamente as diferengas e
particularidades dos individuos entre si, quando se trata de aprendizagem.

Entretanto, 0 meio encontrado para avaliar as potencialidades dos alunos
se deu pelo que Patto (1990) chama de “reducao psicolégica’. A Psicologia,
constituida como experimental, se afasta, entdo da Pedagogia, 0 que provocou uma
distor¢cdo nos conceitos da Escola Nova (Patto, 1990).

Enfraqueceu a ideia revolucionaria e enriquecedora de levar em conta,
no planejamento educacional, as especificidades do processo de
desenvolvimento infantii como procedimento fundamental ao
aprimoramento do processo de ensino, substituindo-a pela énfase em
procedimentos  psicométricos  frequentemente  viesados e
estigmatizadores que deslocaram a atencdo dos determinantes
propriamente escolares do fracasso escolar para o aprendiz e suas
supostas deficiéncias. (PATTO, 1990, p. 90)

A partir do século XX, a Psicologia reaparece com forca nos estudos
relacionados a educacéo inicialmente, em meio a medicina. N&o se fala mais, apenas
das diferencas entre os individuos no quesito do aprendizado, surgem servicos como

o da “higiene mental” que quando desenvolvido por Arthur Ramos (médico e
1/



intelectual), considerou as criancas como fator principal de estudo e atuava de forma
preventiva e corretiva exercendo um forte controle sobre o comportamento dos
educandos, moldando-os de acordo com o0s habitos socialmente aceitaveis (Garcia,
2010).

Foram escritos livros sobre problemas de aprendizagem escolar com
conceitos, como por exemplo, o da “crianga problema”, que constituiu em uma obra
de Arthur Ramos e que propunha a diferenga entre crianga anormal e crianga
problema, ao se tratar de dificuldades de aprendizagem. Fatores como tracos
hereditarios e o0 meio também foram fontes de estudo para a compreensdo desta
dificuldade. (Patto, 1990).

Estas novas concepcgdes tinham o intuito de atingir filhos, pais e
professores. Surgiram consideracdes como a relacdo entre professores e alunos,
como sendo fator que poderia provocar problemas emocionais no educando; por
exemplo, quando ha projecdo de problemas pessoais do professor no aluno. Na
literatura de Arthur Ramos, o professor, neste cendério, era reduzido a problemas de
distarbios de personalidade. (Patto, 1990)

Algumas acdes e estudos, de fato, estavam sendo feitos, porém as escolas
mantinham-se em situacdes precarias quanto ao acesso e 0 proprio dinamismo
escolar. Ofélia Boisson Cardoso (1949 apud Patto 1990), afirma que o “estado de
calamidade”, ao qual as escolas primérias se encontravam era devido ao conjunto de
elementos pedagdgicos, sociais, médicos e psicoldgicos.

A considerar dois quesitos; no pedagogico, a soma de uma “ma qualidade
do corpo docente, de quem cobra vocacao, dom (...) e uma politica educacional que
insiste em destinar ao primeiro ano professores sem a necessaria motivagao” (Patto,
1990), provocam um fracasso na dinamica escolar.

J& no quesito social, é possivel identificar, no discurso da autora, fortes
aspectos “estereotipados”, segundo Patto (1990), que qualificam as pessoas de
classes mais baixas, com racismo e preconceito de modo que estes sujeitos nao
teriam moralidade, ou saibam se comportar socialmente, o que também surtiria efeito
na educacao.

Ainda que a frente do seu tempo, em diversos argumentos, a autora deixa

registrado um dos motivos, pelos quais, as reformas educacionais sofreram fraca e
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lenta mudanca, alimentando o fracasso escolar desde os tempos mais remotos até os
dias atuais.

De qualquer maneira, as reformas continuavam acontecendo, agora com
maior intervencao politica até mesmo na implantacdo de leis. No final do século XIX,
por exemplo, foi criada a Lei Organica do Ensino Secundario (Lei n® 4244, de 9 de
Abril de 1942), no Estado do Rio de Janeiro, que instituiu a divisdo do ensino em dois

ciclos, conforme esclarecido no texto?:

A reforma conserva a divisdo do ensino secundario em dois ciclos,
dando, porém, uma configuracédo diferente a essa estrutura. O primeiro
ciclo compreenderd um sé curso: o curso ginasial, de quatro anos. O
segundo terd dois cursos paralelos, cada qual com a duracdo de trés
anos, sendo qualquer deles acessivel aos candidatos que tenham
concluido o curso ginasial.

Segundo interpretacdo da proépria lei, a vantagem do primeiro ciclo seria a
de que mais brasileiros frequentariam a escola, além da comunicacdo com o ensino
técnico diverso. No segundo ciclo, os cursos “classico e cientifico” permitiiam que em
sua concluséo, 0 acesso ao ensino superior fosse possivel.

E evidente, que o reflexo seria de mudanca, até mesmo porque o cenario
mundial, pds-segunda guerra era de resgate dos “ideais democraticos” (PEREIRA;
PEREIRA, 2010). Retoma-se o0 pensamento de crescimento e desenvolvimento do
pais atrelado a erradicacdo do analfabetismo, além de um trabalho voltado para a
inclusédo social e acesso de todos a escola.

Na década de 50, segundo Pereira e Pereira (2010), educadores passaram
a questionar a educacdo de Jovens e Adultos (EJA), justamente levando em
consideracao a efetividade da formacéao de alunos “criticos, conscientes” e ndo s6 a
mera transmissao de contetudo em sala de aula.

Ainda na mesma época, Pereira e Pereira (2010) citam Paiva (1987)
afirmando a realizacdo do Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, que
consistiu na participacao de diversos educadores impondo alguns apontamentos em
relacdo a perspectiva educacional da época. A consequéncia deste evento foi a de

movimentos voltados a inclusdo do analfabeto, de modo que fosse visto pela

populacao e pelo governo de forma mais respeitosa e inclusiva.

2 (http://www?2.camara.leqg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
133712-pe.html
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Como forte referéncia na educacéo na época, Paulo Freire passa a ir além
com 0s pensamentos e criticas quanto a forma de educacado realizada até entéo.
Pereira e Pereira (2010) afirmam que Freire via a educagdo como “uma agao capaz
de libertagéo e emancipacéo das pessoas”. Desta forma, seguiram-se, encabecados
por estes novos pensamentos, movimentos que criticavam a forma alienante do
governo em relacdo a populacdo de classe mais baixa, a promocao de cultura, além
do combate ao analfabetismo.

Entretanto, em 1964, o pais sofre um golpe militar afastando a populacao
das participacBes politicas, 0 que consequentemente inibe 0os movimentos pela

educacao (Pereira; Pereira (2010).

A ampliacdo e intensa mobilizacdo dos programas de Educacdo
popular passam a ser ameacadores para a nova ordem vigente. Para
os militares, as ideias que vinham sendo difundidas nos grupos de
cultura e Educacdo popular poderiam tornar o processo politico
incontrolavel; por isso rotularam de subversivos os que estavam
engajados nessas formas de atuacao politica. (Pereira; Pereira, 2010.
P. 78)

Os movimentos populares passam a voltar-se para o confronto com os
militares. Todo e qualquer cidad&do que se colocasse contra 0 governo era fortemente
penalizado por perseguigdes, torturas e morte. (Pereira; Pereira, 2010). Nao sobrava
espaco para os movimentos pela educacéao.

A crise da ditadura militar inicia-se apenas no final dos anos 70, chegando
ao fim em 1985. Pereira e Pereira (2010) afirmam que os movimentos sociais
resgataram suas forcas, marcando os anos 80 como uma das mais “fecundas” do

campo educacional.

A mobilizacdo desses anos orientou-se pela bandeira de transformar
a Educacéo e a escola em instrumentos de reapropriacéo do saber por
parte dos trabalhadores; saber este que viria, mais tarde, a contribuir
para uma maior participacdo na sociedade. (Pereira; Pereira, 2010
apud Saviane, 1995, p. 79).
Anos mais tarde, portanto, ja era possivel se deparar com leis que
dialogassem com as mudancas que o pais estava sofrendo, por exemplo, quando em
20 de Dezembro de 1996 é decretada a lei de numero 9394. Nela é levada em

consideracao a responsabilidade do ciclo familiar e do estado na promocé&o do ensino
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e da necessidade de vincular o ensino para a preparacado da cidadania e no mercado
de trabalho.

Dentre seus principios, no artigo 3° estdo paragrafos declarando a
igualdade de acesso, a liberdade de aprendizado e pensamento, gratuidade do ensino
publico, valorizacdo do profissional da educacao, entre outras.

Sobre as obrigagcdes do Estado, consta a gratuidade, ja citada
anteriormente, a organizagdo em pré escola, ensino fundamental e ensino médio,
vagas na escola publica proxima a residéncia, financiamento de material didatico,
transporte publico e alimentacdo. Além disso, o Ministério Publico, dentre suas
responsabilidades, junto dos pais, devera zelar pela assiduidade escolar.

Durham (2010), afirma que neste periodo o numero de matriculas cresceu,
especialmente entre a 52 e a 82 série, 0 que ocasionou 0 aumento da procura para o
ensino médio. O ensino superior também passa a apresentar crescimento. As

consequéncias, por sua vez, ndo sao so6 positivas:

E preciso considerar, entretanto, que em todos os periodos de
crescimento quanto mais perto se chega da universalizacdo, mais
dificil € manter o ritmo de crescimento, porque ha menos criancas a
serem incorporadas e as que estao fora do sistema se encontram nos
rincbes mais pobres, mais marginalizados e mais isolados e, portanto,
mais dificeis de serem atendidos. (Durham, 2010, p.160)

Outro fator agravante da época era a qualidade do ensino. Segundo
Durham (2010), ela ja era evidenciada desde os anos 80, mas através de sistemas de
avaliacdo voltados para esta andlise € que pbéde-se quantificar os impactos deste
aspecto. Os principais dados que revelavam a ma qualidade eram referentes a
repeténcia e a evasao escolar, promovida por ela.

A repeténcia e a evasao escolar ndo eram novidades do fim do século XX,
mas, historicamente, tanto a reprovagdo quanto a evasdo eram frequentes nos
primeiros anos de criacdo das escolas publicas, o que em resultados de desempenho
escolar, mostravam-se valores positivos, ja que poucos alunos se mantinham nas
escolas:

Costuma-se dizer, e é verdade, que o Brasil possuia antigamente um
excelente sistema de ensino publico (especialmente no ginasio e no
colégio) e que o desempenho dos alunos diminuiu de modo alarmante.
Mas é preciso considerar que, naquele tempo, as altissimas taxas de
reprovacdo e evasao escolar, (assim como os antigos exames de
admisséo ao ginasio) funcionavam como um sistema de peneiras cada
vez mais finas, que excluiam precocemente do sistema de ensino a
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enorme maioria dos alunos provenientes de familias menos
escolarizadas e de menor renda.(Durham, 2010, p.164)

Como medida preventiva, em 1998, a progressao continuada foi implantada
em toda a rede publica de S&do Paulo (Viégas, 2015). Com o intuito de reduzir o
namero de reprovacdes e a consequente evasdo escolar, os numeros foram
favoraveis, pois em 2011, por exemplo, 92,9% dos alunos do Ensino Fundamental
foram aprovados, segundo a Secretaria do Estado de Sdo Paulo, 2013, citado por
Viégas, 2015. Porém, os numeros estatisticos ilustraram o problema da qualidade do
ensino, considerando mais da metade dos alunos do ensino infantil com dificuldade
de aprendizagem. (Secretaria do Estado de S&o Paulo, 2013, citado por Viégas.
2015).

Dentre as acdes mais recentes, esta o Plano Nacional de Educacéo (PNE)3
registrado pela lei 13005, de 25 de Junho de 2014 que consiste em diretrizes como
erradicacdo do analfabetismo, universalizagdo do atendimento escolar, melhoria da
qualidade da educacdo, entre outros. E em metas que visam, mais uma vez, 0S

esforcos na melhoria da qualidade do ensino.

3 (http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm),
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CAPITULO 2 - CONCEITO DE FRACASSO ESCOLAR, REPROVACAO E
PROGRESSAO CONTINUADA.

Historicamente, o processo de desenvolvimento escolar desde a
implantac&o de escolas, 0 acesso, a qualidade, até conceitos, métodos e estrutura de
ensino no Brasil, iniciou e permaneceu com diversas falhas promovendo um fendmeno
chamado de “Fracasso Escolar”

O entendimento deste fendmeno também passou por atualizagdo durante
0s anos. Existe uma definicdo, por exemplo, inspirada na psicologia das diferencas
individuais e em intelectuais como Wundt, Galton e Binet que afirmam o fracasso
escolar como sendo uma: “analise das diferengas de desempenho existentes entre os
individuos na sociedade, busca nas caracteristicas individuais das criancas as
explicacbes do porqué algumas criangas vao bem na escola e outras ndo.”. (Sawaya,
2002, p.198)

Sawaya (2002) interpreta esta definicdo como uma perspectiva que aponta
o desempenho do aluno como causa do fracasso escolar, isto porque, é um conceito
baseado na aplicacéo de testes psicodiagndsticos, que reproduz em seus resultados,
a mensuracao da capacidade intelectual dos individuos.

Outra explicagao é gerada a partir da “Teoria da Caréncia Cultural ou
Privagcdo Cultural”. Segundo Paula e Tfouni (2009), a teoria esta relacionada ao
distanciamento do aluno e da cultura, devido suas condi¢des sociais de vida. Sawaya
(2002) complementa afirmando que tal teoria supde que o ambiente em que este aluno
vive, sendo carente de acesso e necessidades basicas, pode gerar diversas
deficiéncias que influenciam diretamente no seu desempenho escolar.

Esta teoria ndo foi embasada em pesquisas mais profundas voltadas para
os detalhes das condi¢des de vida desses alunos, o porqué destas condi¢cbes, como
vivem etc. Por este motivo, Sawaya (2002) explica que a teoria serve para reforcar o
pensamento de que o fracasso escolar é atribuido, unicamente, ao aluno (e neste
caso, o aluno com condi¢cdes mais precarias de vida).

Um terceiro conceito € chamado de “Teoria da Diferenca Cultural”, Paula e
Tfouni (2009) definem como a identificacdo do fracasso escolar nas diferengas entre
classes, de modo que as escolas definem seus programas educacionais para as

classes médias diferenciando-se das classes mais pobres.
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As criancas de camadas populares falam uma linguagem diferente das
criancas de outras classes sociais, resolvem problemas escolares de
maneira distinta, possuem valores, padrdes culturais que diferem
substancialmente de outras crian¢as e daqueles propostos pela escola
e pela sociedade em que vivem. (Sawaya, 2002, p. 200 cita
CENP/SEE, 1990a)

Estas teorias passaram a ser questionadas, visto que existiam outros
fatores envolvendo o sistema educacional e que poderiam gerar o fracasso escolar.
Assim, em 1981, séo iniciados estudos voltados para outros focos no fracasso escolar,
pela primeira vez, passou-se a considerar ndo mais o aluno e seu ambiente, mas o0s
aspectos estruturais, seletivos e funcionais da escola. (Sawaya, 2002).

Nestes estudos, foi possivel identificar diversos fatores ativos nas escolas
gue sao parte e produtores do fracasso escolar. Sawaya (2002) lista itens como a
precariedade tanto na administracdo, quanto na pedagogia e nos materiais; a situacao
dos professores quanto seus curriculos de formacéo, suas condi¢cdes de trabalho e
guestdes sociais (solidado no trabalho, desvalorizacéo etc) e questdes burocréticas que
atrasam o andamento e funcionamento de algumas atividades.

Este tipo de aprofundamento desencadeou estudos voltados para os
sujeitos pertencentes ao meio escolar. Sawaya (2002) destaca a pesquisa de Maria
Helena Souza Patto, em 1997, que tinha o objetivo de examinar todos os individuos
envolvidos no contexto escolar (alunos, pais, professores e profissionais) com um
olhar voltado para suas particularidades como “histéria, visdo de mundo, relacdes”.
Os primeiros indicios determinam uma identidade mais definida para as escolas, a de
“espaco de transformacéao social”’. (Sawaya, 2002).

Isto significa que a producédo do fracasso escolar esta relacionada a todo o
contexto em que a escola se insere. A relacdo entre aluno e professor, instituicao e
pais e as diversas combinacfes possiveis sao fruto da dinamica de desenvolvimento
de sujeitos que deve ser promovida pelas escolas. Quando qualquer relacdo é
prejudicada seja por questdes burocraticas, sociais ou estruturais, gera uma
deficiéncia naquilo que seria entendido como “sucesso escolar”. “A escola é sempre
construcéo dos sujeitos sociais, que se apropriam de determinado modo da escola e
das determinagfes sociais e estatais a partir das suas historias particulares, de suas

experiéncias e constroem cotidianamente a escola”. (Sawaya, 2002)
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Angelucci e cols. (2004), a partir destes estudos que desfocaram a
producado do fracasso escolar do aluno carente e passou a determinar outros fatores
envolvidos, desenvolveu uma pesquisa com o0s diversos contextos em que o
fracasso escolar pode ser considerado, pensando justamente na responsabilidade de
cada setor envolvido na educacéo.

O primeiro deles é “o fracasso escolar como problema psiquico”, aqui
considera-se a responsabilidade das criangas e dos pais, de modo a se pensar na
fragilidade da crianca, na imaturidade e no desenvolvimento do aprendizado e
atencao, que podem gerar “problemas emocionais” prejudicando a aprendizagem
escolar.

O segundo € “o fracasso escolar como um problema técnico”, a
responsabilidade é sobre o professor, entende-se que 0 manejo, a técnica e 0
conhecimento replicado ao aluno pelo profissional podem ocasionar dificuldade na
aprendizagem quando ndo é desempenhado da maneira ideal.

O terceiro é “o fracasso escolar como questao institucional”, voltando a
culpabilizagdo para a pratica de exclusdo na educacéo. Este fator é atribuido a uma
heranca histérica de seletividade e acesso ao ensino. Uma educacao voltada para
todos supera os interesses capitalistas o que confronta diretamente na proposta de
educacao de qualidade sem distincédo de classes.

E por fim, o quarto € “o fracasso escolar como questao politica”, neste caso,
voltando-se a responsabilidade para as culturas escolar e popular e as relacdes de
poder. Também se tratando de diferenciacdo de classes, mas direcionada
especialmente as relacdes de posse/superioridade, que promove um predominio da
cultura escolar sobre a cultura popular.

Estes conceitos que surgiram na década de 90 funcionaram como 0s
pressupostos basicos para as reformas na educacéo, visando o combate ao fracasso.
A busca pelo sucesso esta ligada a reformulacédo das avaliacfes, analise quanto a
reprovacdo e aprovacao dos alunos e no desenvolvimento de programas de
progressao continuada. (Sawaya, 2002).

Sawaya (2002), porém, afirma que isto ndo necessariamente obteve a
adesdo necessaria, 0s numeros de evasao escolar e do desempenho nao
apresentaram melhora. Isto porque, ainda segundo a autora, a rede publica ndo se

apossou da ideia de desenvolvimento pessoal, do tempo dos alunos.
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Apesar de a implantacdo das novas diretrizes curriculares trazer uma
concepcgdo de aluno inteligente, que constréi seu conhecimento na
interacdo com as situacbes escolares, essa concep¢do nao vem
acompanhada de a¢des que visem a uma mudanca dos esquemas
referenciais da escola na sua arraigada viséo dos alunos e das familias
pobres como incapazes e delinquentes, e, portanto, ndo tém
provocado as mudancas esperadas. (Patto 1997 apud Sawaya, 2002,
p. 209).

Se ndo ha a adesao necessaria, problemas graves como o abandono dos
alunos da escola, especialmente pelo motivo de retencao prevalecem, aumentando o
namero de analfabetos em todo o pais.

E preciso compreender que o conceito de reprovacao ja é questionado desde
0 inicio dos investimentos na educacao, e que se procuram alternativas para que seja
banida ha décadas. Viégas (2009) ao citar Sampaio Doéria (1918), quanto a
problematica da reprovacdo nos resultados de analfabetismo e na sobrecarga das
vagas escolares impedindo o acesso de novos alunos.

Apesar da iniciativa inovadora, a reprovagdo era vista como um mal
investimento em alunos com baixo rendimento escolar, e por este motivo deveriam
passar 0s anos sem serem retidos. Ainda com esta argumentagéo, aparentemente
interessante para a época, visto que se visava o0 crescimento da educacao no pais
guantitativamente e ndo qualitativamente, ndo foi implantada nenhuma politica que
concordasse com a aprovacao de forma automatica.

Viégas (2009) afirma que a discussao é retomada na década de 50, época
conhecida por “Desenvolvimentista”, inspirada por ideias transformadoras geradas
pelo fim da segunda Guerra e dos Direitos Humanos. Ainda que tenha sido fortemente
replicada a ideia negativa de reprovacao por causa de investimentos, o autor Aimeida
Junior produz um texto, questionando as desvantagens da reprovacdo escolar com

um olhar voltado para todos os elementos participantes.

Critica a reprovagéao pela “formacao de classes heterogéneas quanto
a idade, o desgosto da familia, a humilhag&o da crianca, a pouca ou
nenhuma vantagem para o aluno”, o rebaixamento da autoestima, a
evasao e estagnacdo do aluno na mesma série, implicando que eles
‘ocupem o lugar destinado as novas geracgdes” (Junior 1957 apud
Viégas 2009, p. 496).

Pela primeira vez surge a defesa a “progressdo automatica”, de modo a

considerar os prejuizos da reprovacdo na escola, no aluno, na educacéo.
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Condigbes para o sucesso da promogdo automatica: aumento da
escolaridade primaria; cumprimento efetivo da obrigacdo escolar;
aperfeicoamento prévio do professor; modificacdo da concepcédo de
ensino primario; revisdo dos programas e critérios de promocao.

(Janior, 1957, apud Viégas 2009, p.497).
A partir dai sdo diversos os argumentos a favor da progressao automatica.
Viégas (2009), até retoma um momento historico de um discurso realizado pelo ex-
presidente da Republica Juscelino Kubitschek, que defendia o avanco na educacéo,
uma dinamica escolar voltada para a formacéo de profissionais para o mercado de
trabalho. A progressédo automética como fator de combate & evaséo, e o respeito ao

tempo de aprendizagem de cada aluno.

A escola deixou de ser seletiva. Pensa-se, na atualidade, que ela deve
educar a cada um, no nivel a que cada um pode chegar. As aptidbes
nao sdo uniformes e a sociedade precisa tanto das mais altas, quando
das mais modestas. Ndo mais se marca a crianga com o ferrete da
reprovacdo, em nenhuma fase do curso. Terminado este, é ela
classificada para o género de atividade a que se tenha mostrado mais
propenso. Sobre racional, a reforma seria econbmica e prética,
evitando o 6nus da repeténcia e os males da evasdo escolar.
(Kubitschek, 1957 apud Viégas, 2009, p.497).

Outra posicao referente a progressdo automéatica é quanto a motivacao.
Surge, ainda nos anos 50, argumento que afirme que a reprovagdo tem suas
“motivagdes individuais”, como “a capacidade e ritmo dos alunos, condi¢gdes precarias
das escolas, e situacdes socioeconémicas dos alunos”. (Pereira, 1958 apud Viégas
2009).

A reprovacio é cada vez mais apontada como fator de fracasso escolar. E
possivel compreender que a retencédo retira algumas possibilidades de escolha do
aluno que precisa rever todo o contetdo nos moldes determinados pela escola,
conviver com outros alunos em idades diferentes, dificultando o relacionamento entre
eles, além de ter que lidar com as mesmas dificuldades determinadas pelo tipo de

avaliacao.

Do ponto de vista do aluno, a reprovacao é “inutil”, restando a crianga
reprovada trés caminhos insatisfatorios: considerar-se incapaz;
considerar as exigéncias da escola absurdas ou desnecessarias; ou
admitir-se capaz, apesar de provas contrarias. (...) reprovacdo no
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Brasil sustenta-se em trés razdes fundamentais, todas criticadas: a
seletividade da escola; a formacdo de classes homogéneas; e, a
crenga no castigo e no prémio. (Leite, 1999 apud Viégas, 2009, p.498-
499).

Hoje a progresséo continuada esta implantada nas escolas publicas do pais

e enfrenta dificuldades, justamente pela forma com que é aplicada. Fatores como a
adaptacdo nas escolas, o despreparo dos funcionarios envolvidos, qualidade de
ensino acompanhando a particularidade da aprendizagem de cada aluno, sao alguns
dos desafios enfrentados. Segundo Viégas (2009) é possivel identificar alternativas
como a separacédo de alunos em salas de aulas diferentes quanto ao seu desempenho
escolar, onde é comum o numero de alunos que teriam reprovado, caso se
mantivessem o0s moldes passados, ser maior em uma determinada sala, o que
exemplifica a ma aplicacé@o da politica publica.

Considerando que a reprovacdo é elemento fundamental no fracasso
escolar, que dentre todas as problematicas apresentadas, atinge a motivacdo do
aluno, que uma vez desmotivado se torna mais propenso a evasdo escolar. A
progressdo continuada €, entdo, alternativa de sucesso escolar, mas precisa ser
aplicada com uma gestéo de qualidade, para que o aluno, o principal elemento deste
ciclo (escola, educacédo, professores etc), se mantenha motivado e adquira o

conhecimento necessério, quando se aplica, respeitando o tempo ideal.
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CAPITULO 3: A MOTIVACAO PARA A APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE
PROGRESSAO CONTINUADA

Para que haja efetividade na aprendizagem de um aluno, diversos fatores
sao fundamentais, na medida em que este processo € entendido como um fendmeno
constituido pela atuacdo de diversos atores (familia, escola e politicas publicas). O
fracasso escolar, estudado em capitulo anterior, remete-nos as implantacbes de
programas e reformas nos sistemas, politicas, planos educacionais, entre outros.
Outro fator, e este que compete também ao aluno, é a motivacao.

Neves (2004) afirma que a motivacao € o que provoca no aluno o interesse
em realizar as atividades escolares, estudar e permanecer na escola, Bzuneck (2001)
citado por Neves (2004, p.79) ainda complementa afirmando que:

Toda pessoa dispde de recursos pessoais como o tempo, a energia,
os talentos, os conhecimentos e as habilidades. Esses recursos
poderao ser investidos em qualquer atividade escolhida pelo individuo,
sendo mantidos, enquanto estiverem atuando os fatores
motivacionais. Desta forma, a motivacdo pode influenciar no modo
como o individuo utiliza suas capacidades, além de afetar sua
percepcdo, atencdo, memoéria, pensamento, comportamento social,
emocional, aprendizagem e desempenho.

Sendo assim, se houverem atividades de estimulo, que despertem o
interesse, que combinem com as habilidades pessoais do individuo e respeitem suas
limitacdes, a motivacao € o que mantera a realizacao de tais atividades por parte dos
alunos.

Importante ressaltar que a motivacao, apesar de ser elaborada a partir de
caracteristicas naturais, pode ser compreendida como intrinseca ou extrinseca, sendo
gue apenas a primeira surge naturalmente no sujeito, e pode ser caracterizada por um
sujeito autbnomo e capaz de autorregular sua aprendizagem, enquanto a segunda
funciona como uma “resposta a algo externo”, de modo que se aguarde uma
recompensa por isso. (Neves, 2004)

Avaliando os dois tipos de motivacéo, € possivel relacionar a intrinseca
como facilitadora da aprendizagem, uma vez que o aluno auténomo, que administra
seu tempo para a absor¢do de determinado conhecimento, é capaz de desenvolver

melhor suas habilidades e a absor¢cdo de conhecimento; enquanto a extrinseca,
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motivada por “prémios” provoca no aluno a obrigacdo de realizar determinada
atividade apenas para ser reconhecido ou ndo ser punido. (Neves, 2004)

A partir desta conceituacdo da motivacdo como fator fundamental no
desenvolvimento escolar do aluno, é possivel pensar a sua participacdo na politica
que instituiu a progressao continuada.

O aluno, uma vez que suas atividades escolares sdo normatizadas por esta
politica, esté sujeito a uma filosofia que prioriza o seu tempo e o seu desenvolvimento
intelectual, promovendo maior autonomia e permitindo que haja uma conexao entre o

conteudo fornecido pela escola e as particularidades da aprendizagem deste aluno.

(...) sistema de progressdo continuada (...) tem algumas premissas
basicas fundamentadas nas ciéncias modernas de nossos dias. S&o
elas: O ser humano, desde o inicio de sua vida, apresenta ritmos e
estilos significativamente diferentes para realizar toda e qualquer
aprendizagem (...); toda aprendizagem, inclusive a cognitiva, € um
processo continuo, que ocorre em progressao e nao pode nem deve
ser interrompida ou sofrer retrocessos, pois isto implica prejuizos
enormes, tanto no que respeita a autoimagem do aprendiz como na
sua motivacdo para aprender; toda crianca normal, sem traumas ou
problemas mentais, quando exposta a situacdes motivadoras de
ensino, é capaz de aprender e avancar em relacdo a seus padrbes
anteriores de desempenho; aprendizagens cognitivas exigidas pela
escola podem ocorrer com maior ou menor rapidez em funcdo das
caracteristicas e estimulacdo dos ambientes sociais de onde as
pessoas provém; o desempenho cognitivo e académico de criancas e
jovens de diferentes extratos sociais tende a atingir, nos anos iniciais
de escolaridade, patamares médios bastante semelhantes, se
respeitadas as dificuldades e obstaculos iniciais dos alunos, e
garantida a aprendizagem continuada com reforco e orientacao para
aqueles com maiores dificuldades. (Silva, 2000, p.2)

Silva (2000) acredita que o aluno reprovado “apaga”, todo conhecimento
desenvolvido naquele ano, uma vez que tera que refazé-lo no ano seguinte. Isto
impacta diretamente na motivag¢ao ja que a maneira que utiliza suas capacidades é
desconsiderada e ele é convidado a entrar nos moldes determinados pelo programa

escolar, mais uma vez.

Trata-se esse aluno como se ele fosse uma peca defeituosa numa
linha de montagem industrial mecanizada e, uma vez rotulado
"repetente”, o aluno passa a personificar o fracasso para a escola e
para a familia, impossibilitado de desfrutar essa aventura maravilhosa
gue € aprender. No ano seguinte, é apontado como mau exemplo para
0s outros alunos da classe e, afastado pelos professores, senta-se no
fundo da sala. Assim estigmatizado, acaba acreditando neste papel e
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virando um fracasso real — uma profecia que se auto realiza. (Silva,
2000, p.2)

Para que o aluno receba os efeitos positivos da progressao continuada,
uma vez que atinja a continua manutencéo de sua motivacao, é preciso que todos 0s
setores do programa escolar também se envolvam. Ainda que a motivacdo seja
intrinseca, vale ressaltar que o aluno deve estar em um ambiente atraente de
atividades que o estimulem e em volta de pessoas que o auxiliem em seu
desenvolvimento respeitando suas limita¢des.

Neves (2004) afirma que entre estes elementos contribuintes devem
constar “(...) o clima da sala de aula, a natureza da tarefa, a estrutura de sala de aula,
o carater da avaliacdo, a cultura e as caracteristicas da escola”. O papel do professor
neste processo também é fundamental.

O professor, quando participante de um sistema de reprovacao, vé sua sala
de aula homogénea, de modo que néo existe diferenciacdo entre as idades, suas
histérias ou questdes sociais (que podem impactar na obtencéo de conhecimento em
sala de aula), isto limita ndo s6 o desenvolvimento dos alunos, mas também as
atividades deste professor uma vez que nao propde grande variedade nas aulas
(Silva, 2000).

J& inserido no programa de progressao continuada, o professor considera
o aprendizado adquirido por cada aluno nos anos anteriores, estuda estes alunos a
fim de que se agrupem visando unir caracteristicas semelhantes entre eles, para que
juntos alcancem determinada aprendizagem, avalia as atividades realizadas
identificando a particularidade de cada um e acompanha os registros de professores
anteriores. (Silva, 2000)

As escolas, por sua vez, devem se adaptar ao programa reformando o
projeto educativo, de modo que considerem alguns pontos, como por exemplo:

(...) exprimir o papel e a funcdo da educagéo escolar, seu foco, sua
finalidade e seus valores como necessidades essenciais, 0 que
significa considerar caracteristicas, anseios e motiva¢des dos alunos,
da comunidade local e da sociedade em que a escola se insere (...) 0
projeto educativo deve ter a dimensdo do presente(..) dai a
importancia de que a equipe escolar procure conhecer, téo
profundamente quanto possivel, quem sao seus alunos (...) 0 projeto
pedagdgico precisa prever o recolhimento de informacdes para
verificar se as equipes atuantes na escola conhecem de fato seus
alunos, se reconhecem suas necessidades, sua situacao
socioecondmica, suas expectativas, seu dia-a-dia e o que eles fazem
fora da escola. (...) (Marchelli, 2008, p. 282)
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Acdes como estas, de reforma na educacdo como um todo, potencializam
a efetividade da progressdo continuada que precisa ser aplicada com qualidade. E
possivel citar a escola portuguesa “Escola da Ponte™ como exemplo de escola fora
dos padrdes convencionais de educacdo, que visa, principalmente, a preocupacéo
com o tempo e forma de aprendizado de cada aluno, além da constante manutencao
da motivacgéao.

Nesta escola, ndo existem paredes nas salas de aula, promovendo a
interacdo de diversos alunos, de diversas idades, capazes de compartilhar suas
experiéncias e conhecimentos. Além disso, realiza um programa, que nao leva o nome
de progresséao continuada, mas que segue 0S mesmos preceitos.

José Pacheco (2012), fundador da Escola explica que a metodologia de
avaliacdo nao consiste em um sistema de selecdo, os alunos avancam as seéries
conforme sua “autonomia e ritmo”. Isto provoca no aluno a motivacao intrinseca que
ele precisa, pois, soma toda a compreensdao e olhar que ele necessita da escola, com
as suas habilidades e capacidades respeitadas dentro do seu tempo.

Diante destas evidéncias, fica claro que para falar de sucesso escolar, é
preciso manter o aluno motivado. Lourencgo e Paiva (2010), afirmam que “a motivacao
no contexto escolar tem sido avaliada como um determinante critico do nivel e da
qualidade da aprendizagem e do desempenho”. Os autores interpretam que quando
o aluno esta motivado, ele participa, interage, vivencia e se interessa pela
aprendizagem, facilitando o processo. Permite realizar tarefas desafiadoras que
desenvolvam sua capacidade e raciocinio.

Mas as evidéncias também reforcam que um aluno motivado so é capaz de

se desenvolver da melhor maneira possivel quando tem o suporte necessario. Para

4 A Escola da Ponte foi fundada por José Pacheco em 1977, em Lisboa, Portugal. E
estruturada sem a separagéo por séries, nem disciplinas. Os alunos escolhem seus projetos
de ensino e a partir disso determinam, junto dos professores, quando estdo preparados para
serem avaliados. Integram o “Projeto Fazer a Ponte” que propaga a autonomia e a consciéncia
civica dos alunos como esséncia da escola, visando a participagdo de todos nas tarefas e
gestao da escola. ( MARCHELLI, Paulo Sergio; Dias, Carmen Llcia; Schmidt, Ivone Tambelli,
2008).
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uma efetiva e qualificada implantacdo da progressdo continuada faz-se preciso a
participacdo de todos os elementos ativos no processo escolar, para que assim o
aluno desenvolva o seu fator motivador e obtenha o sucesso esperado.

Segundo estudo de 2014 do Instituto Unibanco com dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no periodo entre 2004 a 2014 houve um
crescimento de 5% para 19% no nimero de jovens que concluiram o ensino médio na
idade certa. E possivel considerar que estes jovens foram beneficiados por poderem
acompanhar seus colegas até o fim do periodo escolar e se manterem disponiveis,
caso haja oportunidade de ingressar no mercado de trabalho ou em uma universidade.
(TOKARNIA, 2016)

Entretanto, esta politica ndo € aplicada em todas as escolas e os resultados
estatisticos sdo relevantes. Segundo os pesquisadores Ruben Klein e Leandro
Marinho, da Fundacéo Cesgranrio (2015) e citado pelo Instituto Unibanco (2016), a
repeténcia escolar e a consequente evasao continuam evidentes, especialmente na
insercdo do 1° ano do Ensino Médio chegando a 13,3% de alunos que abandonam
considerando 16,9% de alunos reprovados.

Os numeros fazem refletir sobre a necessidade de alinhamento da
aplicacao de um programa que valorize as particularidades e necessidades do aluno,
como é a progressao continuada, junto da motivacao de cada um destes alunos. Isto
porque, o perfil dos alunos que abandonam a escola é o de jovens, com baixa renda,
geralmente negros e que no publico masculino substituem a escola pela busca de um
trabalho, e no publico feminino engravidam ainda adolescentes (UNIBANCO, 2016).

O fator motivacional nestes casos séo fatores externos que sobressaem a
necessidade de frequéncia escolar. Segundo pesquisa de Neri (2009) citada pelo
Instituto Unibanco (2010), 40% dos alunos pesquisados afirmaram que abandonaram
as escolas por falta intrinseca de interesse.

Dessa maneira, a motivacdo parece ser um componente bastante

importante para a permanéncia do jovem na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS:

O programa de progressao continuada na educacao brasileira, de fato, foi
implantado com o intuito de combate o fracasso escolar, e assim, surge como
alternativa de solucdo para a evasao e a reprovacao escolar. Apesar de bastante
criticada, a progressao tem resultados estatisticos satisfatorios.

Pode-se concluir, portanto, que uma vez que a escola nao oferece
perspectiva de desenvolvimento, ndo compreende as limitagdes do aluno e né&o
contribui com suas motivacdes particulares, se torna desinteressante para ele.

A critica, por sua vez, parece ser feita sobre a forma de implantacdo do
programa de progressdo continuada. Em sua teoria, faz-se necessario um ambiente
diversificado, uma programacao escolar motivadora, profissionais bem preparados e
pais participativos, estando todos engajados a oferecem o melhor suporte educacional
com gqualidade e atencéo as dificuldades do aluno, para que entdo surtam os efeitos
esperados. E preciso manter o aluno motivado de tal modo, que ainda que fatores
externos sejam fortemente atraentes para ele, a escola mantenha-se como prioridade.

A reforma na educacéo pode ser a melhor alternativa para a conquista do
sucesso escolar. Nao foi objetivo deste trabalho analisar a politica publica, e sim
conhecer seu alcance, mas se tornou evidente em sua realizacdo, que existem
alternativas e possibilidades para sua aplicacédo, porém ha caréncias de diversos tipos
que dificultam os resultados esperados de seus objetivos em relagcdo ao fracasso
escolar.

Foi também possivel verificar que um jovem motivado é capaz de realizar
transformacdes e criacdes e a escola deve ser o ambiente para isso, permitindo o
desempenho de suas competéncias, dando espaco para que ele se desenvolva,
sempre respeitando suas limitacbes e capacidades, promovendo neste aluno a
possibilidade de adquirir o conhecimento necessario e aplica-lo da melhor forma

possivel.
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